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1. Introduccién

El presente trabajo tiene como objetivo reflejar distintos aspectos de mi periodo formativo como
docente en précticas durante los dias 26 de marzo a 15 de abril de 2019 en la institucion universitaria
SDI Miinchen, situada en la capital de Baviera, Alemania. En el marco del méster, 5 créditos ECTS
de nuestros estudios se dedican a practicas curriculares en un centro educativo elegido por nosotros,
dentro de un abanico relativamente amplio de posibilidades. En mi caso, tenia claro que queria coger
las maletas e irme a un pais germandfono, y cuando se me informé de que Mdnich era la Unica opcién

en Alemania supe que ese tenia que ser mi destino final si queria satisfacer mis deseos formativos.

Mi motivacion para dar este paso e irme a un pais extranjero se debe a que tengo claro en mi mente
que cuando termine el méaster me iré a vivir fuera para impartir clases de espafiol en un contexto en
el que realmente sea lengua extranjera (LE). Y poder hacer mis primeros pinitos fuera de Espafia
durante algo mas de tres semanas y abandonar por un tiempo el nido y la comodidad del hogar es una
oportunidad que me ha brindado la UB y que quiero aprovechar al maximo. Me siento muy ilusionada
por haber empezado las précticas en una institucion académica que antes no conocia, y, ademas, se
me plantea un reto en el que antes de cursar la asignatura de Espafiol para Uso Profesional (EUP)
con M.2 Lluisa Sabater no habia pensado: dar y observar clases de espafiol para uso profesional en
una universidad alemana. La compafiera de estudios que fue el afio pasado al SDI nos coment6 que
su experiencia en esta institucion fue genial y muy enriquecedora, y que, realmente, un masterando
con poco o nulo conocimiento de EUP no tendria ninguna dificultad afadida en este tipo de

Practicum, y aprenderia muchisimo de la experiencia didactica.

Estoy escribiendo esta introduccion el dia 2 de abril de 2019, cuando ya llevo 1 semana observando
clases y he hecho alguna que otra aportacion como docente junto con mi pareja de préacticas,
Alexandra. Las clases con mi tutora, Carmen Ramos —que conoci en el encuentro practico—, me
han fascinado por el momento, y ya he absorbido buenas practicas de la docente y cuestiones sobre
el manejo del aula, entre otros aspectos de la ensefianza —todavia no he tenido la oportunidad de
observar a la otra tutora, Maricel—. En todos los cursos observados se sigue un enfoque por tareas
mas o0 menos libre, porque en algunos cursos usan manual y en otros no, y las actividades del manual
siempre se modifican a fin de adaptarlas a las necesidades e intereses del grupo de alumnos, y son
significativas para ellos. Considero que, por el momento, las clases reflejan la ensefianza
comunicativa de la lengua en todo su esplendor, y aplicada a EUP. El libro de ejercicios se ofrece
como apoyo Yy herramienta de trabajo autbnomo en casa. Este enfoque, asimismo, tiene coherencia
con las futuras profesiones de los estudiantes, ya que emula el mundo laboral: las empresas trabajan

también con proyectos o tareas; por ejemplo, las de publicidad o las editoriales. Hice mi Trabajo de



Fin de Grado (TFG) sobre el aprendizaje y la ensefianza de una LE a través del enfoque por tareas,

de modo que me siento cobmoda y creo firmemente en él.

Respecto de la estructura del presente informe de précticas, después de la introduccion doy paso a la
descripcion del marco institucional en el que se desarrolla mi periodo de précticas, y justo después ya
entro en lo que es el periodo en si. Comienzo describiendo el grupo metal, asi como las circunstancias
en las que tiene lugar la docencia —abordando cuestiones tales como la descripcion de las aulas, del
tipo de curso, etc.— y sigo con la observacion de clases, en la que incluyo un resumen de la
informacion recabada durante el periodo de observacion. Después de estas dos partes mas teoricas,
viene el apartado practico, en el cual presento, entre otras cosas, un analisis del proceso de elaboracion
y secuenciacion de las unidades que he impartido. Finalmente, antes de dar paso a las conclusiones y
a las referencias, hago una reflexion critica sobre las clases impartidas y medito sobre mis
actuaciones, o sea, llevo a cabo un proceso de autoevaluacién de mi propia actuacion vy

comportamiento con la ayuda de las dos sesiones grabadas en video y del feedback de las tutoras.

A través de las paginas que siguen espero lograr transmitir la ilusion que siento por este periodo
formativo, asi como la madurez de una estudiante de 2.° semestre del master de FPELE que se ha
introducido en el mundo de ELE porque siente pasién por la ensefianza de dicha lengua, y que durante
lo que lleva formandose como profesora de espafiol ya ha asentado una base bastante sélida de lo que
es ensefar espafiol como L2 o LE. Mi identidad como docente, como he mencionado antes, esta en
proceso; se esta amoldando, y también deseo reflejar a lo largo de esta memoria la esencia de esa
formacion interna mia. Lo bueno que nos brinda también este periodo, como nos comenté Carmen,
es que tengamos la oportunidad no solo de observar, sino de dar clases, y de probar cosas diferentes.
Planificar, programar una secuencia con y sin manual, etc. Eso si, adaptandonos al curriculum de lo

que estan dando en ese momento, pero a la vez con un poco de libertad creativa.

Retomando la reflexion previa a la estancia de préacticas, voy a tener en cuenta este documento para
la conclusion de la memoria a fin de poder hacer una comparacién de mis creencias un par de meses
antes de realizar las practicas y mi vision posterior. Esencialmente, sobre mis puntos fuertes destaqué
cuestiones de manejo, habilidades oratorias —proyeccién de la voz, escucha activa, modulacion de
la voz, etc.—, perseverancia, el aprovechamiento del espacio, y mi capacidad de reflexion y
autoevaluacion. Respecto de los débiles, que espero poder ir superando poco a poco, destaqué mi
falta de conocimiento y de experiencia para hacer la transposicion didactica de conceptos linguisticos
gue conozco como nativa, la necesidad de contar con un guion para sentirme mas segura en el aula,

y la capacidad de ser resolutiva en callejones sin salida. En cuanto a los objetivos generales y

1 Veremos mas adelante que no puedo hablar de grupo meta, sino de grupos meta, porque hemos observado y dado clase
en mas de dos niveles distintos.



especificos (OG y OE) de formacion que me planteo para la estancia en la institucion, podéis
consultarlos en el anexo 1, pero basicamente puedo decir que responden a mis puntos fuertes y a mis
lagunas como docente en formacion, y a otros aspectos, como por ejemplo al desarrollo integrado de
las competencias critica, intercultural y digital a través de actividades significativas. Soy consciente
de que, a medida que vaya experimentando mas en las practicas, se me ocurrirdn nuevas metas y retos
para superar, como por ejemplo una que me he fijado para los dias 11 y 15 de abril —penultimo y
ultimo dia de practicas—: ser capaz de organizarme con mis compafieras para llevar a cabo dos

tareas en team teaching originales y creativas que enganchen a los estudiantes.

En lo que atafie a la relacion de los objetivos que me planteé en la reflexion previa con los contenidos
de asignaturas cursadas hasta ahora, cabe sefialar que, en esta memoria, a medida que vaya
reflexionando sobre mis actuaciones, iré haciendo alusion a los contenidos que he visto en las clases
magistrales, pero de forma integrada. A modo de ilustracion, las cuestiones de manejo que
comentamos en clase de Metodologia, o la secuenciacion de una presentacion del lenguaje, seran
algunos de los elementos que voy a abordar en el apartado 3. Pretendo hacerlo de forma que mis ideas
fluyan y se vaya notando la interiorizacion de mi actuacion y mi capacidad de ligarla con mi
background, la mochila de aprendizajes que me traje a Munich. En lo concerniente a la actividad del
microteaching, esta vez voy a llevar a cabo algo similar, pero a nivel mas macro, en el sentido de que
VoY a encargarme en cooperacion con las compafieras que han venido conmigo al SDI de una clase
entera, que ya no seran 10 minutos, sino 90 o 135, dependiendo del curso. También sera mas “a lo

grande” porque los alumnos ya no seran mis compafieros de master, sino alumnos reales de ELE.

En Gltima instancia, los propositos que nos comento la tutora que espera de nosotras, es decir, la idea
de formacion que tiene pensada para las cuatro estudiantes que hemos venido a Munich, es,
esencialmente, que podamos conocer un contexto universitario aleman con cierto detalle, asi como
descubrir sus particularidades, tomar contacto con un tipo de alumnos concreto y aprender del tipo
de formacion que tiene lugar en dicho contexto. Y agradezco profundamente esta oportunidad que
nos ha brindado el convenio que la UB tiene con el SDI. Es indudable que tendra un impacto positivo
y sumamente enriquecedor tanto en mi presente y futuros académicos como en mi nivel de madurez

personal y en mi competencia docente.

2. Marco institucional

Para la redaccion de este apartado he tomado la informacidn pertinente de la segunda entrega previa
al periodo de précticas que subimos al Moodle de la asignatura: “DESCRIPCION DEL CENTRO

DE PRACTICAS: SDI Miinchen”. En este documento comenté que tuve que seleccionar y presentar



informacion relevante de la pagina web de la universidad?. Completaré dicha informacion con datos
que haya podido obtener después de la reunion inicial con la tutora del SDI y la profesora en cuya
clase también asistiremos, Maricel, asi como con mi propia observacion del centro y con las consultas

que le hemos ido haciendo a Carmen a lo largo de las practicas.

Con objeto de completar la segunda parte previa para el informe de practicas, mandé un correo a
Carmen Ramos, que ademas de ser nuestra tutora principal de las practicas también es la directora
del Master Internacional de Profesores de Espafiol como Lengua Extranjera del SDI. En la respuesta
que obtuve mencionaba, entre otras cuestiones, que la institucion en la que voy a efectuar mi periodo
de précticas —Hochschule fiir Angewandte Sprachen SDI Miinchen— no tiene centro de lenguas,
sino que los cursos de espafiol estan integrados como L2 en las carreras universitarias, esto es, son
curriculares, con lo cual estan plenamente integrados en los planes docentes. Los estudiantes trabajan
simultdneamente competencias de lengua y profesionales, puesto que la idea principal de los estudios
que se imparten es, l6gicamente, prepararlos para la profesion. No hablamos, entonces, de ELE, sino
de EUP (Espafiol para Uso Profesional). Este concepto me es familiar, dado que en el marco del
master he realizado justamente la asignatura que lleva el mismo nombre que la especialidad, como
he comentado en la introduccion, por lo que tengo conocimiento de la parte tedrica y de lo que

implica, a grandes rasgos, ensefiar espafol a profesionales.

Segun se indica en la web (SDI Miinchen, 2019a), el SDI es una institucién de lenguas y de traduccion
e interpretacion—Sprachen & Dolmetscher Institut— responsable de la Universidad de Lenguas
Aplicadas, que es donde vamos a realizar nuestras practicas. Se trata de una universidad privada que
se fundd en 2007 y que se enmarca en un entorno de aprendizaje constructivo y cooperativo en el cual
los profesores acomparfian a los alumnos en todo su proceso didactico, los contenidos que se ensefian
se van renovando periddicamente y los programas educativos estan sujetos a controles de calidad
constantes (SDI Miinchen, 2019a). La comunicacion, conforme a lo que nos comento la tutora, es la
base de los estudios de la universidad. En lo que atafie a las opciones de estudio, en la universidad se
ofrecen 5 grados —uno de ellos es doble— y 7 maésteres. Tienen un marco de estudios establecido
por niveles, de modo que el 2.° semestre de un grado, por ejemplo, corresponde a la complecion del
nivel A2 a finales de semestre, y a finales de 4.° deben obtener un B1. Sobre el centro podemos decir
también que, pese a que es privado, se trata de una organizacion sin &nimo de lucro: el dinero extraido

de las matriculas de los estudiantes se reinvierte en formacién, tal como nos comentd Carmen.

Carmen nos adelanté también que en las paginas de los estudios no encontrariamos informacion

especifica de ELE, porque la L2 de dichos estudios puede ser otra diferente al espafiol —francés,

2 Cabe comentar que la informacidn que se presenta en la pagina web esta disponible Ginicamente en aleman e inglés, por
lo que la he tenido que traducir al espafiol.


https://www.sdi-muenchen.de/en/hochschule/info/

chino, etc.—, pero si nos explicd que la mayor parte de estudiantes escogen espafiol como parte de
sus estudios. El inglés es la 1.2 LE de los grados y mésteres, lo cual parece ser un indicador de que se
trata de estudios internacionales en los que probablemente nos vamos a encontrar con alumnos de
distintas nacionalidades, de modo que tendremos que tener muy presente el aspecto intercultural en
el aula. Los dos estudios en los que Carmen nos comento que la lengua espafiola formaba parte del
curriculo como L2 son el BA International Business Communication —estudios de grado— y el MA
Intercultural Communication and Moderation —estudios de méaster—, que son, precisamente, los

dos estudios en los que estamos efectuando las practicas.

En la parte izquierda se puede observar una

Kommunikation und
Kommwmikation captura de pantalla del grado de International
(10 ECTS)

Business Communication (SDI Minchen, 2019b).

Unternehmens-
Fremdsprache kommunikation |

(15 ECTS) (6 ECTS) En ella se muestra una de las posibles estructuras

organizativas de los estudios respecto a los

Sprach-, Kultur- und
%’EE"EC’,’L:;::’G"“ idiomas que se incluyen. Zweite Fremdsprache

corresponderia al espafiol para aquellos alumnos

Zweite Unternehmens-
Fremdsprache kommunikation 11

(14 ECTS) (4ECTS) - que lo eligen como L2. Podemos ver los créditos

que se le dedican ala 1.2 LE de la carrera—inglés;
Praktisches Studi im Ausland mit virtueller Betreuung

(0ECTS) Englisch, con un total de 29 ECTS —yala22—

con 48 en total—

Englisch Sprach-, Kultur-und i 1
(7 ECTS) \Mrlsd'(l;fslscr;;l]m 2.Fs 5 E A
En lo tocante a los grupos y asignaturas en las

Zwoite que observamos, basicamente, tenemos 4 niveles

Fremdsprache
(19 ECTS)

distintos para observar en cinco clases diferentes

Bachelorarbeit und BA-Kolloquium del

(15 ECTS) —tres son grado de ‘Comunicacion
economica internacional’ y luego esta otro del master—. Daré mas detalles sobre los tipos de curso y

los grupos correspondientes en el apartado 3.1, que esta dedicado a la descripcion del grupo meta.

Respecto del perfil de los profesores del Departamento de espafiol, son cinco docentes las que
conforman dicho departamento; todas de origen hispano —cuatro espafiolas y una argentina—. En
consonancia con lo que nos explicé Carmen —la coordinadora del dpto.— en su momento, se espera
de los docentes que van formando parte del equipo que cuenten con una formacién adecuada.
Actualmente, tres de ellas son doctoras, una lo tiene en progreso y otra acaba de graduarse de un
maéster de ELE, y curso la carrera de Traduccion e Interpretacion. En lo concerniente a las lenguas
gue manejan, estas son el aleman y el espafiol, a pesar de que, ante mi sorpresa, el aleman no es
obligatorio para entrar en el dpto.—si que en esta época ha coincidido que todas tienen un buen nivel

de aleman, pero no siempre ha sido asi—. Tambien algunas de ellas dominan el inglés, y alguna otra



el catalan o el francés. Ademas de una formacién apropiada, también se les exige que tengan

capacidad de reflexionar sobre cuestiones de lengua, culturales y de didactica.

Con referencia al perfil de los estudiantes, tanto en el grado como en el master nos encontramos con
grupos heterogéneos desde el punto de vista del bagaje linguistico e intercultural, pero también en
cuanto a los niveles —algunos alumnos, por ejemplo, dentro de un mismo curso, pueden estar un
poco por debajo o algo por encima del nivel; no hay homogeneidad en ese aspecto—. Esta riqueza
cultural, conforme a Carmen, otorga una riqueza diferente a la hora de planificar las tareas. Con
respecto a sus origenes y lugares de residencia, muchos son del sur de Alemania, pero las familias
tienen otros origenes —y ello da lugar a una gran riqueza linguistica en el aula—. Algunos alumnos,
incluso, son hablantes de herencia de espafiol. La mayor parte de los estudiantes de los dos estudios
compaginan su vida académica con la laboral, ya que por las condiciones de la ciudad de Munich se
ven con el deber de trabajar mientras estudian. De todos modos, en la universidad se les facilita que
puedan trabajar mientras cursan sus estudios, de manera que los cursos estan organizados para que

solo tengan clase un maximo de tres dias a la semana.

En lo tocante al sistema de evaluacion del grado de ‘Comunicacién econémica internacional’, nos
encontramos ante un dispositivo que combina la evaluacion formativa con la formal. La formativa se
ofrece como un acompafiamiento a la evaluacion formal —sumativa/certificadora—, por el hecho de
que el estado de Baviera, que tiene competencias sobre las universidades privadas también, lo ha
estipulado para que toda la evaluacién se base en un examen a final de semestre que valga el 100 %
de la nota —después retomaré este hecho para completarlo—. Volviendo a la formativa, se concibe
como feedback formativo, cuyo protagonista es el portafolio que los discentes llevan a cabo en cada
curso y que cuenta con varias sesiones individuales de feedback de unos 10-15 minutos. El
funcionamiento del portafolio es el siguiente: se les plantea una pregunta de reflexién que deben
desarrollar, y también deben hacer una seleccion de sus dos o tres errores “favoritos”, en los que
quieren trabajar. Se les pide que comparen textos de distintos semestres para ver la evolucion.
Ademas, en las tutorias, pueden hablar con el docente sobre sus dificultades del momento. Reciben
una atencién individualizada, y cuando hacen las tutorias-portafolio se aprovecha la oportunidad para
comentar con el tutor como les esta yendo en el proceso de aprendizaje. A propdsito de los perfiles
de especializacion, en el grado los estudiantes pueden especializarse en uno de los tres campos

siguientes: marquetin, ventas o recursos humanos.

Por lo que se refiere a la evaluacion sumativa del grado, esta se organiza de tal forma que a finales de
semestre los estudiantes llevan a cabo un examen escrito del nivel correspondiente —el examen es
exclusivo de la universidad—: después del 2.° semestre llevan a cabo un A2, después del 4.°un Bly

después del 7.° un B2. En este ultimo nivel, asimismo, tienen que completar un examen oral de



mediacion. La estructura de los examenes escritos es la misma en todos los niveles. Partiendo de un
input —que puede ser un texto, un grafico u otro tipo de formato textual— se les presenta una tarea,
a la cual deben reaccionar con una o dos producciones escritas. A modo de ilustracion, con un breve
informe, o escribiendo su perfil en una red social como Linkedin. En el nivel B2 si que se les exige

un enfoque mas critico en el examen; que aporten informacion que enriquezca el texto.

Obviamente, en los examenes finales no pueden utilizar ningun tipo de recurso de apoyo, lo cual
implica, necesariamente, que los estudiantes se hayan preparado concienzudamente antes de la prueba
para poder resolverla con éxito. Retomando lo que se ha comentado sobre ese 100 % de los exdmenes
finales, nos encontramos ante un dispositivo de evaluacién Unica, en el que, en cierto modo, los
estudiantes se juegan las cartas en un solo examen. De todas maneras, la tutora nos ha comentado que
estd pensado de tal modo que nadie suspenda. Se valoran las estrategias de comunicacion, y no se
penalizan tanto los detalles. La competencia estratégica, por tanto, resulta ser clave, porque se valora
la capacidad del alumno de resolver sus lagunas Iéxicas o gramaticales con distintas estrategias. De
hecho, se trata de un examen de competencias: el objetivo es que se sepan comunicar en espafiol de
forma adecuada y relevante, lo cual implica que se centren en lo que se les esta pidiendo en la tarea.
Por ultimo, cabe comentar que la idea del proceso didactico en el grado es que de manera progresiva
se les vaya dando mas autonomia para que se responsabilicen de paquetes cada vez méas grandes de
trabajo. Primero se les lleva mas de la mano, luego, pasan el 5.° semestre trabajando en el extranjero,

de modo que se considera que ya tienen mas autonomia y se les responsabiliza mas de su aprendizaje.

En el master de ‘Comunicacion y mediacion intercultural” la estructura del dispositivo de evaluacion
es similar al del grado, o sea, por competencias. En el 1.*" semestre deben superar un examen escrito
de nivel C1, que dura una hora. Los temas, al contrario que en el grado, estan orientados a cuestiones
de interculturalidad, que es la especialidad de los masterandos. Estos reciben un input, una situacion
que deben entender y resolver adecuadamente. En el 2.° semestre tiene lugar un examen oral de 20
minutos que se desarrolla en parejas, y en el que tienen 20 minutos de preparacion previa. Los
objetivos de esta parte individual son basicamente tres: que aprendan a resumir informacion, priorizar
informacidn y relacionar ideas. Los aprendices tienen que exponer individualmente un tema durante
2-3 minutos, pero sus exposiciones son complementarias. En el examen cada discente hace el tema
que se ha preparado —que puede incluir, entre otros aspectos, una opinion fundamentada—, pero
estd organizado de tal forma que cuando acaben las exposiciones cada pareja pueda interactuar y
hacer algo con esa informacion de la primera parte: buscar un consenso, resolver una tarea, ponerse
de acuerdo, etc. Los objetivos de esta parte son que aprendan a organizar el trabajo y a solucionar una
situacion comunicativa. A modo de ejemplo, si una estudiante A tiene que exponer el tema de las

diferencias culturales entre Alemania y los paises hispanohablantes, y B tiene que exponer una o dos
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teorias interculturales, se les plantea una tarea en la que tengan que usar ambas informaciones para
pensar en cdmo solucionarian la situacion presentada. Se evalla, por ende, la interaccion oral (10),

la cooperacion y cuestiones como el backchanneling —canal abierto entre los interlocutores—.

Finalmente, para completar el marco institucional del centro, debo comentar brevemente sus
instalaciones. Ademas de contar, entre otras cosas, con una distribucion en mas de cuatro plantas, los
despachos de los profesores, secretaria, administracion, una biblioteca plurilingie y una cafeteria, lo
que mas me ha llamado la atencién, y que considero digno de destacar, es que esta provisto de un
aula disefiada para el aprendizaje cooperativo —Raum flr kooperatives Lernen (ver anexo 2, en el
que se incluye una foto de un poéster que indica la distribucion del aula y su justificacién, en
aleman)—. Efectivamente, se trata de un espacio fantastico para que tenga lugar esta metodologia
didactica, cuya protagonista es la interaccién, y la distribucién es idonea: las mesas se distribuyen
con 4 sillas a su alrededor y tienen forma, por asi decirlo, de un “biquini” cortado por la mitad, lo
cual permite que se puedan mover con relativa facilidad y que los estudiantes puedan irse girando
para poder tener un campo de visién adecuado hacia las tres esquinas de pizarras blancas que hay en
la clase. Las otras aulas en las que hemos tenido clase presentan una distribucion mas estandar: filas
de mesas con sillas méviles que miran hacia una pizarra principal. En una de ellas, la 417, por
ejemplo, habia cinco filas de mesas y cada fila formada por tres mesas rectangulares con dos sillas.
Cabe afiadir que en ninguna de las aulas observadas hay colgados pdsters o trabajos de los estudiantes,
ni nada relacionado con algln idioma extranjero, seguramente porque es un contexto universitario.
Las aulas cuentan, mas bien, con una atmosfera sobria pero comoda, acogedora e iluminada. En el
apartado siguiente detallaré exactamente en qué clase ha tenido lugar cada una de las 5 clases que he
observado, aunque puedo adelantar que la mayoria de ellas se han desarrollado en el aula cooperativa.

3. Periodo de practicas

3.1. Descripcion de los grupos meta

Las clases en las que he observado, realizado pequerias tareas de clase encomendadas por las docentes
y/o impartido una parte de las sesiones de clase que he preparado con Alexandra o con mis otras dos
comparieras —Meritxell y Diana— son 5, pero los niveles 4: A2, B1, B2 con Carmen, B2 con Maricel
y C1. Como se ha comentado anteriormente, los estudiantes de los niveles A2 a B2 estudian el grado
de ‘Comunicacion econdmica internacional’, y las estudiantes del C1 estan cursando el master de
‘Comunicacion y mediacion intercultural’. Ademas, los grupos presentan un bagaje cultural y
linguistico distinto, por lo que sus L1 y los idiomas que manejan, ademas del aleman vy el inglés,
pueden variar. En el ultimo parrafo del apartado anterior se describen las aulas en las que hemos

tenido clase, por lo que en este apartado solo comentaré puntos que todavia no haya abordado.
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Empecemos por los aprendices de 2.° semestre, esto es, los del nivel A2. La clase la conforman 6
estudiantes, aunque como méximo he llegado a ver a 4 en una misma clase. La L1 de los estudiantes
en general es el aleman, pero hay estudiantes de otros origenes, como un chico polaco. Como material
de apoyo cuentan con el manual Colegas 1, de la editorial Difusion, y en el momento en el que
entramos en el curso se encuentran al comienzo de la leccidn 8. Las observaciones han tenido lugar
en el aula 417, ubicada al lado de la cooperativa. Su distribucion consiste, como se ha descrito con
anterioridad, en hileras de mesas y sillas puestas en paralelo, aunque ello no ha impedido que la
interaccion tenga lugar. La clase que impartimos el jueves tuvo lugar en la 317 —Ilas del jueves se
desarrollan en ese espacio—, la cual presentaba una forma de U semiabierta con algunas mesas en
medio. La asignatura del jueves se llama Allgemeine Sprachgrundlagen y la del lunes Textrezeption
und Textproduktion I. Pese a que una asignatura se base mas en contenidos orales y linguisticos y la
otra en el trabajo a partir de textos, su profesora —Carmen— no distingue entre una y otra en las
clases, de modo que van trabajando todos los aspectos de la lengua y las tareas se van adaptando del
libro segln el programa. De hecho, uno de los objetivos de las clases es que aprendan a gestionar la
interaccion, y que negocien criterios y aspectos relacionados con un tema. En la primera clase que
observamos discutieron sobre los aspectos importantes para organizar una comida de negocios, y
luego tuvieron que buscar de manera autbnoma en sus maéviles un restaurante que se ajustara a los

criterios para luego presentarlo al resto de compafieros y decidir qué restaurante era mas adecuado.

Respecto del nivel B1, que es en el que menos he participado —de hecho, solo lo he observado dos
veces, pero no he llevado a cabo ninguna aportacion como docente ni he impartido clase—, el grupo
lo conforman unos 14-15 estudiantes, y si que es verdad que cuando he ido a observar eran 10 0 mas.
Las clases siempre se desarrollan en el aula cooperativa, y las asignaturas correspondientes son la de
Allgemeine Sprachgrundlagen Il para el lunes y la de Textrezeption und Textproduktion Il el martes,
aunque como las da Carmen y ella decide como se van a desarrollar las clases, no se diferencia cuél
se basa en lo textual y cual en lo comunicativo y gramatical. Se trabaja con Colegas 2, de Difusion,
y cuando comenzamos las observaciones justo habian empezado la leccion 7. Trabajan todas las
destrezas/competencias, hacen trabajo de escritura, con textos, de gramatica y vocabulario, y tienen
un portafolio. Basicamente, aprenden espafiol a través de contenidos: las formas también las abordan
en clase, pero lo que se busca es que aprendan a comunicarse en espafiol. Todos hablan aleméan, y
algunos son italianos y uno es hablante de herencia de espafiol, otra de marroqui. Podemos afirmar,
entonces, que no son monolingues, sino plurilingles, y se les anima a beneficiarse de esta riqueza

linglistica en clase. A principios de julio de 2019 este grupo tiene que llegar a un B1.

En lo que atafie al B2 de la asignatura de Carmen, hay matriculados 12 estudiantes, a pesar de que la

asistencia ha sido variable: el dia que observamos estaban casi todos, pero cuando dimos la sesion de

12



clase el 15 de abril solo vinieron 5. Esta variabilidad —y lo que voy a relatar ahora vale para todos
los niveles— se debe a que la asistencia no es obligatoria: se entiende que cada alumno es responsable
y maduro como para tomar la decision de ir o no ir a clase. Volviendo al B2, el aula en la que tiene
lugar la asignatura es la cooperativa, y la asignatura Kommunikationstraining —el término en aleman
es bastante transparente: se basa en las competencias profesionales orales—. No se trabaja con ningun
manual; el enfoque es puramente por tareas, y sobre todo llevan a cabo exposiciones en distintos
formatos audiovisuales, como el PechaKucha —20 diapositivas x 20 segundos cada una—.

Sobre la clase de Maricel del nivel B2 también —de contenidos gramaticales y Iéxicos: Allgemeine
Sprachgrundlagen I11— desconozco el total de alumnos, aunque es menor que en la clase de Carmen,
y el dia que dimos la clase vinieron 5. Los estudiantes también cursan la asignatura de Carmen, y en
el séptimo semestre rendiran un examen oral y escrito para alcanzar el B2. Las clases se imparten en
el aula 522, que tiene una distribucion idéntica a la 417. En consonancia con lo que nos contd Maricel,
se les da el andamiaje relacionado con la gramatica y el vocabulario para que luego puedan aplicarlo
en las otras horas que tienen de EO y EE. El manual que usan es el de Expertos, de Difusion. En el
momento en el que entramos habian empezado la unidad 1 hace unas dos semanas. Un detalle que
puedo decir de ambas asignaturas es que sus estudiantes no tienen un nivel homogéneo, sino que
algunos tienen un B1.1, otros estan mas cerca del B2 y otros ya tienen un B2 inicial. Esta variabilidad

se observa en los otros niveles; de ello se origina también la heterogeneidad comentada anteriormente.

Por ultimo, en el méaster hay 4 alumnas, de edades comprendidas entre los 23 y los 25. En este caso
las hemos visto todas, aunque no siempre en las clases han venido las 4. Hay una alumna que tiene
un nivel nativo de espafiol, ya que se estuvo muchos afios en Méjico. Las otras estan de camino al
C1. Todas se manejan a nivel nativo o completo en aleman y dos tienen como L1 otra lengua
—italiano y croata—. La asignatura es eminentemente oral —orientada al ambito profesional—:
Gesprachs- und Verhandlungstraining. Trabajan por competencias profesionales. Se trata de
aprender a modular el discurso, a interactuar y saber actuar de manera adecuada en situaciones
complicadas o con las que se van a encontrar en el mundo laboral. Un ejemplo de una tarea es una
critica respetando la imagen de la otra persona. El aprendizaje se realiza mediante tareas que abordan
distintos aspectos de la comunicacion oral, con lo cual se presta atencion al aspecto discursivo de la
lengua. Puede ser que estas estudiantes luego trabajen en compafiias de seguros, ONG, proyectos de

ayuda al desarrollo, etc. Trabajan sin manual y el objetivo del curso es pasar el examen de nivel C1.

3.2. Observacion de clases

Hemaos observado un total de 9 clases entre el 26 de marzo y el 8 de abril, que ascienden a unas 14 h
y 15 minutos de observaciones (ver anexo 4). En el documento que detalla las observaciones, se han

marcado en marron aquellas clases que tuvieron lugar en el aula cooperativa, la 416. Los horarios
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correspondientes se pueden consultar en el anexo 3. Obviamente, llevAbamos siempre nuestras
parillas de observacion, y observabamos en parejas, salvo un dia que lo hicimos las 4 juntas, pero
cada una con sus fichas. Con mi compafiera de piso y de trabajo, Alexandra, nos ibamos turnando las
parrillas, puesto que resultd que lo que observo cada una durante el periodo de observaciones que
tuvimos hace unos meses coincidia con lo que ahora queriamos ver. En mi caso, habia observado la
correccion y el feedback, y ahora queria observar, ademas, actividades + dindmica + objetivos (ver
anexo 6 para consultar las parrillas de las observaciones). En alguna de las 9 clases también se nos
repartio el mismo material que a los alumnos y yo tomé notas en hojas aparte de otros aspectos de la
que me interesaban, pero todo eso no se va a recoger en anexos, sino simplemente las parrillas
completadas —eso si, en algunas se anotaron otras cosas, como algin apunte gramatical o de

vocabulario de interés: con qué determinantes puede ir hay, usos del imperativo, etc.—.

Lo que ofrezco en los parrafos que siguen es un resumen de la informacion recabada en el periodo de
observaciéon. Como es evidente, separaré lo que es la correccion + la respuesta del profe y del alumno
+ el error, de la actividad + dinamica + objetivos. Cabe apuntar que, durante la 7.2 observacion,
correspondiente al C1, no se utilizd parrilla, puesto que durante esa clase dimos feedback a las
estudiantes sobre el texto oralizado que habian escrito para grabar sus audioguias. Y cuando les dimos

la retroalimentacion salieron fuera para grabarse, por lo que no observamos a Carmen dar clase.

Empiezo por las observaciones de feedback — correccion, las cuales corresponden a las
observaciones numero 1, 3, 4, y 9 —todas con Carmen, y en los niveles A2, Bl y B2—.
Especificamente, los aspectos en los que hacia hincapié eran el error en si, la respuesta de la profesora
y la de los alumnos. En todas se desprende que la docente es quien realiza practicamente todas las
correcciones. De hecho, solo en dos ocasiones es un discente quien da la respuesta —feedback
alumno-alumno (A-A)—: en una de ellas —nivel B1— un alumno responde a la pregunta de la
profesora en torno al error de otro estudiante y explica la diferencia en aleman entre poder y saber,
de modo que recurre a la L1 para aclarar una cuestion linguistica que tiene interiorizada. En la segunda
—nivel B2—, que no es exactamente un error, pero queria recoger porgue es feedback A-A, a una
alumna no le sale la preposicion contra; lo expresa en aleman y una compariera se lo dice en espafiol.
Hay una cuestion del nivel A2 que me parece digna de mencion porque alude a las estrategias de
comunicacion que recoge Tarone (1977: 198). Concretamente, una estudiante —medio de broma—
estad hipotetizando sobre cual es la palabra descuento en espafiol, y acufia el término rabato a partir
de su L1 —el aleman: Rabatt—. Resulta curiosa esta estrategia, puesto que transfiere el género de la

palabra en aleman con la terminacion en masculino -o, y acierta en la hipotesis del género.

Volviendo a los errores propiamente, la respuesta de la profesora predomina como correccion inicial,

y luego la sigue la respuesta del alumno. Es necesario decir que cuando los discentes trabajaban en
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grupos o en parejas no alcanzabamos a escuchar lo que decian, de modo que si hubo una correccion
A-A en esos contextos no las pude anotar. Si que es verdad que el lenguaje de gestion de la actividad
entre alumnos es el aleméan, hablaban en un tono bajo y a nivel nativo —con todo lo que implica:
ritmo rapido, contracciones, etc.—, por lo que quizd se nos escaparon algunas. Respecto de la
respuesta de la docente ante el error, la correccion suele ser directa, porque el objetivo de la actividad
es la comunicacion y quiere entorpecer lo minimo el discurso del alumno —a veces susurra la
respuesta—. Quiere que la correccion se entienda como un acompafiamiento y feedback directo. En
consecuencia, hay un porcentaje de errores gramaticales que quedan sin corregir, porque la idea que
quieren transmitir se entiende igualmente. Los errores que menos corrige son los de pronunciacion,
y los que mas los gramaticales —de preposiciones, etc.—y Iéxicos —ser y estar, palabras genuinas
en espafiol, etc.—. En algunas ocasiones emplea otras técnicas de correccion: en una se vale de la
técnica de los dedos —con ayuda verbal— para elicitar la correccion del discente, o en otra aporta la
forma correcta a modo de confirmacion. Incluso en otra redirige la duda de una alumna y pregunta a

los estudiantes sobre sus hipétesis acerca de la preposicion que acompafia a un verbo en concreto.

Cabe destacar una correccion que llamé mi atencion especialmente, a partir de un error escrito de un
alumno del A2. El caso es que el discente escribié en su mend para una comida de negocios la
expresion juez de partida, cuando lo que queria decir en realidad era entrante. La profesora, al leer el
escrito y darse cuenta del error léxico, escribe como feedback “;PUM!” y hace notar al estudiante qué
significa juez de partida con gestos y explicando la definicion —finalmente, proporciona el término
en espafiol—Algunas veces acompafia las correcciones con una breve reflexion sobre el error —sobre
los falsos amigos como soportar, etc.— 0 con gestos. En cuanto a las respuestas de los alumnos, he
comentado que en dos ocasiones hay cocorreccién. En el resto, las respuestas surgen de la correccion
de la profesora, y normalmente provocan por parte del estudiante el asentimiento con la cabeza —o

verbalmente— y la repeticion de la forma o expresion correcta.

En lo tocante a las observaciones de actividad + dindmica + objetivo —la 2, 5, 6 y 8—, he creido
conveniente comentar las cuatro secuencias por separado —pero sacando conclusiones comunes entre
algunas—, dado que en algunas practicamente no he anotado nada y otras estan bien detalladas, y
también porque hay una sesion —la 8— que se diferencia claramente del resto, ya que es puramente
gramatical. Comienzo, asi pues, con la 2.2, la de la clase del méster, la cual se dedico por completo a
un solo objetivo comunicativo: crear una audioguia intercultural de Munich. Como desglose de este
propdsito principal nacen dos apreciaciones que las estudiantes deben tener en cuenta para su
producto oral: las receptoras somos las cuatro estudiantes de préacticas, y deben incluir lugares que
expresen algo importante de la cultura muniquesa y no sean los tipicos. La actividad, asi pues, se basé

en desmenuzar la tarea en distintos pasos: lluvia de ideas sobre qué es la audioguia y la experiencia
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de las alumnas con ella, elementos del género discursivo a partir del esquema clasico de la
comunicacion, concrecién de la tarea —en esta parte participamos comentando qué lugares ya
habiamos visitado— para seleccionar los lugares que cada una haria, discusion sobre el lenguaje del
formato, caracteristicas de la audioguia desde el punto de vista del contenido y de la lengua —en el
anexo 7.1 se recogen los criterios que disefiamos para las estudiantes— Yy discusion sobre como se
iba a desarrollar la tarea. Como eran solo 2, las dindmicas fueron basicamente a clase abierta con el

apoyo de la profesora, y hubo también una parte de trabajo en parejas.

Durante la 5 —B1—, tuvo lugar la presentacion y discusion de dos tareas distintas. En la primera
parte de la clase la profesora record6 a los discentes la actividad de la “pildora de cultura” que deben
ir llevando a cabo, cuyo objetivo comunicativo es analizar un fenémeno cultural del mundo
hispanohablante. El didactico es proporcionar a los alumnos un espacio para que puedan llevar al aula
aspectos culturales de su interés. La docente paso a los aprendices una hoja con las fases que deben
desarrollar y con otros aspectos de la tarea. En la segunda parte, se cumple el objetivo de la sesion:
dejarlo todo preparado para poder abordar una tarea de escritura en la clase siguiente. Basicamente,
los estudiantes primero copiaron de la pizarra los criterios para la tarea final —escribir un articulo
para una revista online sobre el uso de internet en la clase— y luego acabaron de ultimar la segunda
—en parejas hicieron los ultimos ajustes para la entrevista con la que luego recogerian datos—. El
tercer paso de la tarea quedo explicado para la semana siguiente: la redaccion por parejas del articulo.

A partir de las observaciones de las dos sesiones anteriores, he llegado a la conclusion de que la
profesora, cuando los alumnos tienen que desarrollar préximamente una tarea, dedica el pleno de la
sesion a comentar y negociar los criterios sobre cdmo tendra que ser la tarea, a modo también de
evaluacion diagndstica para sondear qué saben los estudiantes sobre el producto discursivo que se les
esta pidiendo, y también para crear situaciones de interaccion. Deja todos los criterios e informaciones

sobre como debe realizarse muy pautados, y resuelve todas las dudas que los alumnos le planteen.

Durante la 6, que se encuentra en la transicion comunicativa-linglistica, la sesion se dedica a una
tarea cuyo objetivo es saber mas sobre el mundo laboral en Espafia. Ese objetivo tematico tiene
inherente uno linglistico: aprender a comparar informaciones. La dinamica, cuando trabajan para
buscar datos relevantes es individual y luego a clase abierta. El resto fue a clase abierta. Los
contenidos linglisticos fueron varias estructuras para comparar: mas que/menos que/igual a, 4..., por
el contrario, B..., etc. El conocimiento no lo aport6 todo la profesora, sino que también se partio de

lo que ellos ya sabian para enriquecer las explicaciones.

Por altimo, en la Gltima sesion —Ila Unica que observé de Maricel—, en la que tomé datos sobre las

actividades, la 8, se abordaron dos contenidos gramaticales —Ila asignatura es de herramientas lexicas
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y gramaticales—: el se impersonal y el imperativo. Primeramente, tuvo lugar un repaso de lenguaje
en el que los estudiantes identificaron de manera individual estructuras con el se impersonal y las
pusieron en comun con el compariero. La sigui6 una préactica de precision escrita en la que tenian que
escribir individualmente las costumbres del pais en el que hicieron el semestre en el extranjero usando
la estructura impersonal, y luego ponerlas en comdn por parejas, haciendo cambios para que los 4
estudiantes trabajasen juntos. Por ultimo, la profesora dio un repaso verbal —P - A—. En la segunda
parte se abordd el imperativo. Primero se hizo una CL a modo de presentacion del lenguaje
—dindmicas individuales y después puesta en comun a clase abierta—, luego hubo una préactica
individual para practicar las formas, seguida de un repaso gramatical —P-> A—con el apoyo de un
Power Point, una discusién sobre los usos del imperativo —a clase abierta, pero sobre todo de la
profesora a los estudiantes— y, finalmente, una practica de precision algo mas abierta en parejas cuyo
objetivo es confeccionar un decalogo de recomendaciones para una situacion comunicativa elegida

por los alumnos entre 5 opciones —Ila actividad se la llevo la docente para corregirla en casa—.

3.3. Programacion y plan de clase

3.3.1. Introduccion al apartado y aclaraciones

Los cuatro planes de clase de las cuatro sesiones que se han impartido estan recogidos en los anexos
8.2,9.2,10.2 y 11.2, y los materiales que se adaptaron, tomaron o cogieron de los manuales en los
anexos 8.3, 9.3, 10.3 y 11.3. Los guiones que preparé de mi parte se pueden consultar en los anexos
8.1,9.1,10.1y 11.1, y se puede apreciar que hice anotaciones personales sobre mi puesta en escena
que no estan siempre en la secuenciacion comun. En dos casos (ver anexos 8.4 y 9.4) se aportan
fotografias de las informaciones que pusimos en las pizarras en dos de las sesiones —Ilas que dimos
al grupo de A2 y de C1—. Béasicamente, dos materiales se tomaron del manual Colegas 1 —Ila parrilla
de comprensidén auditiva (CA) correspondiente a la pista 79 y la transcripcion de la pagina 178—y
otro de un articulo de un periodico digital —eldiario.es—. El resto es de creacion propia.

Antes de sumergirme de lleno en las programaciones, es necesario que haga cuatro aclaraciones.
Primeramente, considero necesario hacer en el anélisis una breve alusion a las indicaciones que nos
dieron las dos profesoras durante las reuniones del 26 de marzo y del 2 de abril, asi como otras guias
que nos dieron antes de dar clase. La segunda —relacionada con la anterior—: aludiré, cuando sea
pertinente, a la retroalimentacion que ambas nos dieron antes de impartir las sesiones, esto es, al
feedback previo que nos ayudo a reajustar la secuenciacion. En tercer lugar, he creido conveniente
comentar las cuatro por separado, puesto que corresponden a cuatro niveles diferentes, dos de ellas
las hicimos las cuatro practicantes en conjunto —Ila del B2 con Carmen y la del C1—, y las otras dos
en parejas, aunque la que llevamos a cabo en el grupo de B2 de Maricel corresponde a una sesion que
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dimos las 4 —pero de manera conjunta solo decidimos la parte que haria cada pareja, por lo que la

planificacion se hizo de dos en dos y se puso en comun posteriormente—.

Finalmente, he decidido escoger la sesion de clase del grupo de A2 que imparti el jueves 11 de abril
para presentar las unidades —mas bien, las sesiones— que haria anteriormente y posteriormente a la
mia, pero que no se llegaron a impartir. La razén de mi decision se debe a que en las clases de B2 y
de C1 que imparte Carmen, no se sigue exactamente un plan de clase estricto, por el hecho de que
trabajan sin manual y con un enfoque por tareas puro con enfasis en las competencias orales. Eso
implica que no hay siempre una continuacion en las clases anterior y siguiente, pero si que es cierto
que en la tarea de la audioguia que las estudiantes tuvieron que realizar para nosotras, la clase anterior
a la grabacion se dedico exclusivamente a hablar del género discursivo, en la siguiente se grab0 y en
la posterior les dimos feedback —vamaos, si que hay continuidad en cuanto al trabajo de los contenidos
discursivos u orales—. He descartado la clase de Maricel de B2 porque se basa puramente en
contenidos linguisticos, y yo queria hacer una planificacion que lo englobara todo un poco:
presentacion y practica de lenguaje, asi como una préctica fluida/tarea final. Me quedaba la del A2.
Asisti como observadora en la sesion anterior a la que llevé a cabo, pero ello no resulta un
impedimento para que la haya escogido. Simplemente, he ignorado ese hecho con todo lo que implica
—las anotaciones que hice ese dia y la parrilla de observacion, que, afortunadamente, fue de feedback
y correccion— y me he situado en el momento didactico en el que se encontraban los alumnos

partiendo de la clase que programé para el jueves 11y de la leccién del manual correspondiente.
3.3.2. Programacion clase de A2 jueves 11 de abril de 9:45a 11:15

Comienzo, asi pues, con la primera programacion de la sesion que llevé a cabo con Alexandra en el
grupo de A2 el jueves 11 de abril por la mafiana. En la reunion del 2 de abril Carmen nos propuso
dos opciones a las 4: que dos de nosotras diéramos una clase al A2 y las otras dos al B1. Escogimos
finalmente la del A2. Nos comentd que seria interesante hacer una presentacion de lenguaje. Como
iban a empezar la leccion 9, tocaria introducir la forma ir a + inf, en combinacion con los pronombres
objeto. Ademas, nos contd que deberiamos dejar claro que el uso de la perifrasis es el de “expresar
planes y proyectos”. Como ultima indicacion, nos dijo que echaramos un vistazo a la leccion del libro
y que le llevasemos para la semana siguiente una propuesta. Nos pusimos manos a la obra y en la
clase que observamos con ella el lunes 8 le mostramos nuestra planificacion. Le pareci6é adecuada y
creyo pertinente que no debiamos cambiar nada. Solo nos indicé que teniamos que comentarles en
clase que ya habian visto antes la perifrasis —sin abordarla—, poner la fuente de la transcripcién que
habiamos utilizado y los objetivos de la clase. Tedricamente, los alumnos también conocian los dos
complementos y el cambio de le a se. Cabe afadir que al principio Carmen nos propuso planificar 30

minutos de clase, pero el dia que nos dio feedback previo acordamos una hora.
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Para desarrollar la planificacion, primero echamos un vistazo al manual de manera individual y
también aporté como material de orientacién un cuadro gramatical que creé para la asignatura de
Lengua espafiola en contexto. Luego nos pusimos de acuerdo para escoger los objetivos, que serian
los ejes vertebradores de nuestra planificacion. Obviamente, al decidir el comunicativo también
decidimos la tarea final, y a partir de esta nos planteamos que la presentacion de lenguaje tenia que
estar pensada ya hacia la tarea, por lo que volvimos a consultar el manual y escogimos una actividad
de CA para activar conocimientos y presentar el lenguaje —la que recojo en tercer lugar en el anexo
8.3, que corresponde a la pagina 93 del manual—. A Alexandra le pareci6 bien seguir la estructura
de presentacion y préactica de lenguaje que yo habia aprendido en International House —y que Begofia
nos presentd en el master—, de manera que nos compaginamos muy bien para secuenciar las
actividades y nos repartimos lo que hariamos cada una, de forma que yo me encargaria de la
activacion de conocimientos previos, de la CA y de la tarea final. Alexandra, del resto. Preparamos
una primera actividad a modo de lluvia de ideas y de formulacidn de hipdtesis sobre el producto del
que se iba a hablar en la CA. Luego preparamos en una hoja para dar a los alumnos la transcripcion
que serviria para identificar la forma y el uso, la pregunta de reflexion de uso y una pequefia
comprobacion que nos inventamos para que sustituyeran los complementos con los pronombres y los
colocaran adecuadamente en las formas de la perifrasis. Por si el dia de la puesta en préactica los
alumnos presentaban carencias gramaticales, nos preparamos unas explicaciones y orientaciones

tedricas para refrescar los pronombres OD-OI y repasar las formas del verbo ir con la perifrasis.

Después de la comprobacidn propuse una practica de precision en la que tuvimos que preparar fichas
para que ordenaran las frases con la perifrasis y los pronombres y vieran las combinaciones posibles
—1la recojo en el anexo 8.3—. La préctica final, como he dicho antes, la decidimos entre las dos. Yo
me preparé un poco el guion y la instruccion, asi como los aspectos que deberian incluir en su tarea
—basandome en los criterios del producto que se iban a ver en la CA—. También formulamos un
objetivo comunicativo para la tarea final, en el que tuvieran que discutir que producto creen que iba
a tener mas futuro —o en caso de que el jueves fueran solo 2 o 3 personas, que defendieran por qué
creian que su producto iba a tener mas éxito—. Mientras yo redactaba el contenido de la tarea
Alexandra concret6 el tiempo de cada actividad. Cuando acabamos, dejamos reposar la planificacion,

la repasamos y le dimos nuestra aprobacion, porque Carmen ya no nos dio mas consejos de mejora.

La verdad es que anotar las dindmicas fue un ejercicio que salié natural, esto es, no teniamos que
quedarnos un rato pensando en cudl seria la mejor para cada actividad, por el hecho de que se nos ha
insistido bastante en ello en el méaster y ya tenemos suficiente conocimiento de cuando escoger qué
dinamica. Con lo que una se estd mas tiempo siempre es creando materiales de cero, y pensando en

actividades que no vienen en el libro, pero creo que esta tarea es la que realmente fomenta nuestra
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capacidad creativa y nos hace explorar nuevos territorios y habilidades que desconociamos de
nosotros mismos. Volviendo a la planificacion, también me di cuenta de que es importante hacer un
plan de clase lo suficientemente flexible como para adaptarlo en caso de que vayan a clase menos
alumnos de los esperados, y eso es precisamente lo que hicimos de forma natural con Alexandra en
esta y en las planificaciones siguientes. Y resulta primordial también anticiparse a posibles lagunas
de conocimiento lingdistico, lo cual se refleja en las explicaciones que nos preparamos para esta
secuenciacion y en la sistematizacion del lenguaje que afiadimos al guion y que planeamos llevar al
aula en forma de preguntas, con objeto de que los discentes terminaran de ordenar sus conocimientos
en torno a esta perifrasis y la combinacion pronominal. Como dato interesante, nos preparamos

algunas orientaciones en aleman por si necesitaban un empujoncito para acabar de entender el uso.
3.3.3. Programacion clase de C1 jueves 11 de abril de 13:15 a 14:45

Este apartado describe la primera programacion que hicimos en conjunto las 4. Durante la primera
reunion, Carmen nos adelanté que debiamos ir pensando en una tarea con enfogue oral orientada a la
negociacion, que pudiéramos llevar al aula las 4. Una semana mas tarde nos concretd algo mas,
anunciandonos que debia haber partes face-to-face, en la que las 4 alumnas interactuaran con
nosotras. Hizo hincapié en la gestion del aula, porque ibamos a ser 4 profesoras —Ilo cual significaba
una oportunidad de llevar a cabo team teaching—, y también en que hiciéramos una planificacion
flexible por si solo venian 2. Ademas, nos indicé que la tarea deberia tener fases de input, de recoger
informacion, de puesta en comin y con distintas dinamicas, y que debiamos gestionar cuando
intervendriamos cada una. De esta planificacion tuvimos que cambiar cosas de acuerdo con las
orientaciones de Carmen, como por ejemplo que formularamos los objetivos de la clase al principio,
que les diéramos marcadores discursivos para apoyar su negociacion y que fundiéramos dos puntos
que al principio habiamos planificado por separado, para darles mas tiempo para preparar la tarea
final. También nos comento que les diéramos informacion concreta sobre la tarea para orientarlas, asi
como la posibilidad de que la noticia que buscaran relacionada con la discriminacion de género

pudiera ser en cualquier lengua, y que hiciéramos una ficha técnica con ellas sobre la noticia.

Quedamos el fin de semana anterior para plantearla, y empezamos con una lluvia de ideas sobre
posibles tareas. Yo aporté bastantes, como por ejemplo la primera, en la que propuse que podrian
negociar sobre casos de refugiados, como si fuesen mediadoras de servicios sociales. La segunda,
sobre la creacion de una start-up en grupos que siguiera los criterios de creatividad e innovacion. Al
cabo de un rato Alexandra lleg6 a la maravillosa idea que nos llevaria a la tarea final: una empresa
tenia que dar la cara puablicamente porque habia metido la pata en algun departamento. Fuimos
perfilando la propuesta hasta llegar a la tarea y tema que la acompafaria: una empresa de publicidad

que necesitaba una campafia para lavar su imagen después de haber lanzado al mercado una
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publicidad sexista. Ibamos pensando en posibles productos o &mbitos de la esfera social que podrian
dar juego —perfumes, productos de limpieza, etc.— hasta que Meritxell, al cabo de unos 5 minutos,
dio con la noticia final: un anuncio sexista de Carrefour, en el que presentaban juguetes infantiles con
los esloganes “con ‘C’ de campeo6n” y “con ‘C’ de cocinera”. Después tuvimos en cuenta que la 1.2
parte de la sesion debia dedicarse al feedback sobre las audioguias que les dariamos una vez visitados
los sitios que nos prepararon y escuchado los respectivos audios. De hecho, fuimos afiadiendo de

forma individual lo que les queriamos decir, y nos repartimos un poco quién diria qué a quién.

A partir de esta noticia planteamos, evidentemente, la tarea final, pero también el texto que serviria
de input y de CL —el del periddico digital Eldiario.es—. Justo después de esbozar la tarea final
formulamos el objetivo temético y los dos objetivos linglisticos. EI primero de ellos, el tematico, iria
relacionado con la sensibilizacién ante cuestiones de sesgo de género y de la tarea propiamente, 0
sea, de plantear soluciones para limpiar la imagen de la empresa y rehacer la campafa. El segundo y
tercero, los linglisticos —correspondientes a las herramientas linglisticas que las aprendices tendrian
que desarrollar para que el engranaje de la tarea final funcionara bien—, con el uso de marcadores
para facilitar la intercomprension y la negociacion para llegar a un acuerdo final, y el aprendizaje y
repaso de vocabulario relacionado con la discriminacion. Sobre este Gltimo, me encargué de hacer
una prevision del vocabulario que podria salir —y anoté mas de 20 palabras o adjetivos: mujer-objeto,
binarismo, discriminacion sexual, retrégrado, micromachismo, machismo, etc. Diana se encargé de
escribir en dos papelones los marcadores discursivos que dejamos escritos en el Drive conjunto, e

hizo un cribaje de los que nos parecieron mas interesantes para las alumnas.

La parte de calentamiento y de activacién de conocimientos partié de una pregunta guia que nos
plante6 Carmen para introducir el tema del sesgo de género, y propusimos tres mas para que guiaran
esa primera discusion y warm-up. Luego la sigui6 la actividad de buscar individualmente en el movil
casos de anuncios publicitarios en los que hubiese discriminacion por cuestiones de género, y ahi es
donde inclui la prevision de vocabulario. A esta actividad la seguiria una breve puesta en comdn
consistente en la presentacion al grupo clase del anuncio encontrado. Una vez calentados los motores,
Meritxell se encargd de copiar la lectura del articulo y preparar la fotografia que les introduciriamos
antes de la lectura. Luego venia la CL propiamente y entonces ya iniciariamos la parte face-to-face
en la que cada una discutiria con nosotras en qué fallo el departamento de Marquetin de Carrefour y
anotaria ideas sobre cémo solucionaria el problema, lo que daria lugar también a una fase de
recopilacion de ideas y de escritura para organizar los pensamientos. Esta parte face-to-face estaba
pensada para que luego en parejas o en el grupo clase pusieran en comun sus ideas individuales y
decidieran entre todas cual era la mejor propuesta para poder preparar la campafia de limpieza de la

imagen de la compafia. Para esta parte pensamos dejarles 20 minutos de preparacion y 5 de
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presentacion a cada grupo, y concretamos los cuatro puntos que deberian incluir en la propuesta,
siguiendo la sugerencia de Carmen. Para esta programacion ya fuimos calculando entre todas el
tiempo que tardariamos en cada apartado orientativamente, y como lo repartiriamos. Y la verdad es
que creo que para ser 4 cabezas pensantes con estilos de ensefianza mas o menos diferentes supimos

organizarnos bien para crear una planificacion de la que estabamos plenamente orgullosas.
3.3.4. Programacion clase de B2 con Maricel lunes 15 de abril de 8:50 a 10:20

La planificacion a la que mas respeto le tenia una vez supe los contenidos que teniamos que dar: las
formas del subjuntivo y dos de sus usos. Desde el principio se me planteé como un reto, pero cuando
justo después de la clase en la que observamos a Maricel —el lunes 8 de abril— fuimos Alexandra y
yo a hablar con ella, me quedé algo mas tranquila, sabiendo, de todos modos, que esta planificacion
seria decisiva para muchos de los objetivos que me planteé durante la reflexion inicial. Acordamos
con Alexandra gque esta vez haria yo la parte teérica —y ella se encargaria de la del jueves 11—.
Resumiendo el encuentro, Maricel nos situ6 en la unidad del libro que les tocaba, nos presentd los
dos usos que debiamos abordar —el de expresar opiniones y el de expresar condiciones— y nos dio
orientaciones sobre como nos podriamos organizar: dos opciones de reparticion, comentar en clase
que la forma del subjuntivo se parecia a la del imperativo negativo, apoyarnos de la UD del libro
—Ila 2— y modificarla a nuestro gusto, combinar dindmicas, pensar en como adaptar las actividades
si eran menos estudiantes, etc. La reunion fue el lunes; contamos a nuestras compafieras lo que nos
habia dicho la profesora y decidimos por WhatsApp inicialmente que Diana y Meritxell se
encargarian de las formas y nosotras de los dos usos, y que ellas dos nos buscarian un texto en el que

pudieran encontrarse las formas y luego esas formas correspondieran a los dos usos.

Acordamos que el miércoles pondriamos en comun la informacion encontrada, pero el caso es que
antes de ello nos dimos cuenta entre todas que era casi imposible encontrar por la red un texto que se
ajustara a los requisitos de tener exponentes de los dos usos. En consecuencia, la reparticion final se
modificd, y como con Alexandra ya habiamos empezado a preparar los dos usos, y yo, ademas, habia
comenzado a elaborar la pagina del periodico, tomamos la decision entre todas de que Diana y

Meritxell harian las formas y el uso de condiciones; nosotras, el uso de opiniones.

Esta fue la programacion en la que mas rato nos estuvimos preparando el material, pero también la
que me ayudd mas a entender mejor una cuestion gramatical densa como es el subjuntivo. El caso es
que la fotocopia del periddico Conexion empresa la creé integramente yo —adaptando un modelo
que encontré por la red para la estructura, pero ajustandolo a la idea que tenia en mente—, y Alexandra
me ayudé a perfilar las opiniones de los cuatro empresarios en la que saldrian los exponentes. Su
ayuda me fue muy Gtil porque habia puesto muchos ejemplos con perifrasis sin darme cuenta, y ella

propuso otros exponentes en los que se sustituyera la perifrasis por una forma mas simple. Ella se
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encargoé de la préactica final —de hecho, también propuso la actividad final de la parte de Diana y de
Meritxell—, que se basaba en una discusion e intercambio de opiniones sobre tres temas, que
propusimos y perfilamos las dos. La pequefia comprobacidn antes de la préctica la pensamos las dos
de manera conjunta, y supimos que teniamos que aprovechar el material creado para que hubiera una
continuacion, no se dejara de lado, y pudiéramos explotar todo su potencial. Al final, estaba
programada una parte de repaso de lo explicado en clase a modo de cierre y para remitirles a las

paginas del libro en el que encontrarian las explicaciones gramaticales pertinentes.

En principio, nos lo habiamos repartido de modo que yo me encargara de las explicaciones tedricas
—28 minutos a lo sumo— y mi compariera de las dos practicas —17 minutos—. Lo hicimos de ese
modo porque ese jueves que estdbamos ultimando la primera version de la clase Alexandra ya se
encargd de impartir la parte teérica y se estuvo mas tiempo del que teniamos planeado. Como me
tocaba esta vez la teoria, primero tuve que hacer una introspeccién sobre mi conocimiento del
subjuntivo a nivel nativo y buscar en documentos para estudiantes como era y funcionaba este modo
verbal para expresar opiniones. Consulté la Gramatica basica del estudiante de espafiol, el cuadro
gramatical que hice de las perifrasis y alguna otra pagina para aclarar cuestiones concretas —como

la estructura “no dudar que + subj” seguida de conjunciones adversativas: Pahlsson (2012)—.

El verdadero trabajo, sin embargo, que me llevé mas de cuatro horas, consistio en, una vez aclaradas
en mi mente las relaciones entre las estructuras de Expertos y el uso de expresar opiniones con todos
sus matices —contraste indicativo/subjuntivo, ;qué pasa cuando pones un no delante?, etc.—, tuve
que dar forma a mis ideas en el Power Point que hicimos para las 4. Lo creé a partir de las anotaciones
en el Drive donde recogiamos la planificacién entera. Dediqué mucho rato a prepararme las
diapositivas que queria que los alumnos entendieran con input comprensible, por lo que previ que
deberia evitar términos como oracién subordinada y cambiarlos por otros como oracion introducida
por que (ver anexo 10.3). Le fui preguntando a Alexandra si algunas de las explicaciones que iba
afiadiendo le parecian naturales y claras, y ella en ese sentido me fue dando feedback y sefiales de que
mi trabajo estaba funcionando. Respecto del material teérico que preparé, tengo que decir que tal
como lo he recogido en anexos no se presentd en clase, sino que preparé transiciones para que no
apareciera toda la informacién de golpe, sino que progresivamente fueran apareciendo las distintas

explicaciones—que partian todas de exponentes que en su mayoria se retomaban de la CL—.

Cuando le enviamos la presentacion a Maricel el jueves por la noche, recibimos feedback de su parte
el viernes y el domingo. En lo que atafie a los comentarios que nos mando por correo sobre la parte
de Alexandra y mia, basicamente nos comentd aspectos sobre la parte de préctica. Al principio
habiamos preparado como practica/tarea final un debate, pero todo quedo6 en una mala expresion de

la actividad que queriamos hacer. Nosotras teniamos en mente que hicieran una discusion oral sobre
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distintos temas, pero Maricel nos hizo notar que para un debate se necesitaba mucha preparacion
anterior y moderacion en el aula para que hubiera fases de buscar argumentos y contraargumentos.

Finalmente, modificamos la palabra debate, pero conservando lo que queriamos llevar al aula: una

CLAUDIA TARRA...
14:33 9 d’abr.

MARICEL: jvan en subjuntivo porque
son expresiones fijas? ;0 hay alguna
explicacion pragmatica? Posible
explicacion seria que en las dos
primeras estas valorando / haciendo un
comentario sobre una realidad (como
en el comentario siguiente), y en la
estructura "mas vale que" estamos
haciendo una advertencia /
recomendacion fuerte, por eso va en
subjuntivo, no afirmamaos un hecho, es
una idea virtual

Mastran menys

Maricel Delaney

10:09 12 d'abr.
Exactamente se trata en las
construcciones impersonales de una
valoracion y en el segundo caso de una
advertencia y te refieres al futuro algo

tarea de interaccion oral que elicitara el uso del subjuntivo para
expresar opiniones. Sobre la pequefia comprobacion si que nos
sugirié que la hiciéramos oral porque representaba mas las
situaciones de comunicacion con las que se podrian encontrar
los alumnos en sus ambientes de trabajo. Para las dos practicas
también teniamos pensado pedirles la utilizacion de conectores
para expresar su opinion, e incluso teniamos en mente pegar

los dos papelones que preparamos para la clase del C1.

En lo tocante a los comentarios que nos hizo sobre la parte
tedrica, respondid a algunas de las indicaciones que me dejé
puestas para mi misma, y a otras en las que la apelaba
directamente, lo cual me ayudd a acabar de enriquecer las
explicaciones del Power Point. Yo hacia mis hipotesis sobre

cOmo se podria aclarar y ella me afiadia alguna idea mas o me

que aun no se ha concretizado . .
acababa de perfilar lo dicho, como lo que se puede observar en

la imagen de la izquierda, referida a tres expresiones con subjuntivo —estar sorprendido/a de que +

subj., estar contento/a + subj y més vale que + subj—.

En el altimo feedback nos sugirié que la cuestion del tiempo podria afectar la planificacion y que, en
todo caso, les mandasemos la tarea final para deberes. Lo pensabamos tener en cuenta como plan B.
Asimismo, nos recomendo preparar una actividad de autoevaluacion para ellos para que terminaran
de afianzar lo explicado, y yo le di a Alexandra la idea de crear un checklist. De hecho, tomé un
ejemplo de indicador de logro que le propuse, asi como de la estructura para crearlo, y le di el visto
bueno una vez lo tuvo listo. Cred un instrumento de autoevaluacion muy completo y representativo
tanto de nuestra parte como la de nuestras otras compafieras. Decidimos que ella haria la lista de
control porque mi parte tedérica demandaba mucho mas tiempo que las practicas, que solo requerian
una instruccion bien dada y una secuenciacion adecuada. Por otra parte, cuando tuve lista mi parte de
explicaciones gramaticales, y al no recibir ningin comentario de Maricel al respecto, le expliqué a
modo de ensayo a mi comparfiera Alexandra la parte tedrica como si ella fuese una alumna, para tener
también retroalimentacion directa a partir de la simulacién de la sesion de clase. El feedback nutricio
que me dio me ayudo a acabar de interiorizar las explicaciones, y puso punto y final a nuestra

planificacion. Ya estdbamos listas para la clase.
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3.3.5. Programacion clase de B2 con Carmen lunes 15 de abril de 14:05 a 16:20

Esta seccion corresponde a la segunda planificacion de clase que programamos las cuatro practicantes
en conjunto en la clase de B2 de Carmen, que compete recordar que se centra en el trabajo de las
competencias orales profesionales, y que no utilizan manual. Por consiguiente, segin las
orientaciones previas que nos dio la docente antes de que nos pusiéramos manos a la obra con la
secuenciacion, teniamos que pensar en una clase que hiciera hincapié en lo oral, que tuviera fines
profesionales y que culminara en una tarea final. Asimismo, tendriamos que dejar claro como siempre
los objetivos al principio de la clase, y para la presentacion del producto podriamos aludir a lo que

los alumnos ya sabian sobre “las 4 P del Marquetin”.

Lo primero que tuvimos que decidir, después de unas consultas que le hicimos a Carmen Alexandra
Y YO un poco mas de una semana antes, fue cuél de las dos CL —de Meritxell y mia— escogeriamos
para integrarla en la sesién. Me explico: Meritxell y yo le escribimos por separado a Carmen para
intentar cuadrar el pilotaje de una prueba de CL que estamos preparando para el trabajo final de la
asignatura de Evaluacién para el aprendizaje de ELE, y a mi, por lo menos, me adelant6 que lo
integrariamos en alguna de las clases que teniamos que impartir. Sin embargo, Meritxell debié tomar
la decisidn una vez empezadas las practicas, puesto que cuando fuimos a hablar con Carmen el 7 de
abril Alexandra y yo el panorama habia cambiado, y ahora teniamos que pensar cual de las dos CL
queriamos integrar en nuestra secuencia. Yo ya habia llegado a un par de ideas para intentar cuadrar
mi CL, e incluso habia pensado en el producto final que los aprendices tendrian que crear —como la
lectura estaba relacionada con el cambio climatico, habia pensado en un producto sostenible, que de
algin modo contribuyera a reducir la contaminacion en la empresa, como por ejemplo un sistema de

packaging sostenible, y que entre todos decidieran cual era la propuesta méas sostenible—.

Cuando quedamos las cuatro para planear la sesion y yo me habia leido por encima la lectura de
Meritxell, vi que lo mejor seria implementar su prueba, dado que iba de la produccién de un alimento
nuevo: las uvas sin pepita. Justo antes lo habia hablado con Alexandra, y ella también lo veia asi. Se
lo comentamos a nuestras otras compafieras y aceptaron. Mi lectura se program0 entonces para
pasarse una semana antes de la clase para dejar a las 6 personas que se ofrecieron voluntarias tiempo
para hacer la prueba en casa —con las condiciones que ello requeria: no usar ningln recurso digital
ni analdgico para buscar vocabulario, cronometrarse 25 minutos maximo, etc.—. Me pase entonces
el lunes 8 a la clase del B2 de la tarde para anunciarles el estudio que estaba haciendo y pedir
voluntarios. La primera parte de la programacion que hicimos, por tanto, fue dejar un espacio de 10

minutos para que pudiera dar feedback a los estudiantes que iban a venir ese dia.

Hicimos una primera version de la planificacion para pasarsela a Carmen y que nos diera

retroalimentacion para los retoques finales el miércoles siguiente. Basicamente, nos comentd que les
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ofreciéramos la oportunidad de crear la propuesta de un producto de un servicio nuevo o existente,
que fusiondramos dos partes de nuestra secuencia y que, la votacion para escoger el mejor producto
no fuera andnima, sino que diéramos dos puntos para repartir a cada grupo para que seleccionaran el
producto mas innovador. También nos dijo que acotaramos el contexto en el que debian pensar, y les

dijéramos que fuese algo que pudiera tener éxito en una ciudad grande como Mdnich.

Después de pensar en el feedback de Carmen e implementarlo para mejorar nuestra programacion,
Ilegamos a una version definitiva de la secuenciacion. Al final no se pensé en ninguna actividad o
warmer para los alumnos que viniesen y que no hubieren hecho mi prueba, pese a que yo propuse la
idea de hacer un ahorcado con la palabra productos innovadores. De hecho, el ahorcado se propuso
para después de mi feedback y del planteamiento de los objetivos. Luego venia la prueba de CL de
Meritxell, perfectamente integrada en la planificacién, de forma que los estudiantes, ademas de recibir
una correccién inmediata, no lo vieran como algo ajeno a la clase. Para conseguir esta naturalidad,
aprovechamos la lectura para hacer una lluvia de ideas de puntos negativos y positivos del producto,
que mas tarde se retomaria como orientacion para pensar en los puntos débiles y las fortalezas del
producto o servicio que estuvieran creando. Asi pues, después de la CL ya comenzaba la tarea final
propiamente, y preparamos un primer espacio de 10-12 minutos para que los estudiantes empezaran
a desarrollar su producto y tuvieran en cuenta los puntos siguientes: 1) Pensar en si la necesidad ya
existe 0 se va a crear; 2) Motivo de la modificacion del producto; 3) Publico al que va dirigido.

Luego de esta primera fase de preparacion es el momento en el que secuenciamos el espacio para
hacer la lluvia de ideas e intentar reforzar las ventajas del producto o servicio y minimizar lo negativo,
partiendo de lo recogido en el texto de las uvas sin pepita. A continuacion, planteamos unos 20
minutos para acabar de ultimar la tarea, y para que se introdujera el concepto de las 4 P, en el que
dejamos claro que se las elicitariamos, y en ningiin momento las diriamos nosotras —en EUP se debe
tener claro que los estudiantes son profesionales en su campo, y lo que no conocen es la lengua meta,
les faltan las herramientas linguisticas; las profesionales ya las tienen bien desarrolladas—. A esa
ltima fase la seguiria una puesta en comun oral de 15 minutos —estimamos que saldrian tres

grupos— Y, finalmente, la votacion del producto méas innovador.

Cabe decir que no apuntamos las dindmicas, al menos no en el guion comun, porque yo en mi guion
pasado a mano si que me iba anotando el tipo de monitoreo que haria, asi como aspectos que no me
podia olvidar de mencionar —se puede ver que en mis guiones utilizo distintos colores, para marcar
el tipo de informacidn que escribo en ellos—. Secuenciamos una programacion de unas 2 h, dejando
10 de margen por si surgian imprevistos, pero inicialmente no preparamos ninguna actividad de cierre
extra. También es necesario afiadir que, aunque el objetivo linglistico era que pusieran en practica

recursos linglisticos ya conocidos para negociar, argumentar y tomar decisiones en grupo, no

26



preparamos ningun espacio en el que se les diera a conocer una caja de marcadores discursivos o en
la que comentadramos dichos elementos linglisticos, sino que en ese momento pensamos que

formulando el objetivo ya se daria a entender.
3.3.6. Programaciones anterior y posterior a la sesion impartida en la clase de A2

Las programaciones anterior y posterior que desarrollaria e implementaria partiendo de la
sesion que imparti el 11 de abril corresponderian a las sesiones del lunes 8 de abril y del lunes 15 de
abril, ambas con una duracion de 90 minutos. Se partiria del manual que utilizan en esas clases:
Colegas 1. Concretamente, se tomaria como referencia la UD 9, titulada: “Productos y proyectos”. A
continuacion, presentaré la programacion en el mismo formato que hemos hecho en las sesiones que
hemos planificado, es decir, en vertical y secuenciando las actividades. Cabe afiadir que en la
programacion anterior no se haria una tarea final como tal, en el sentido de que no crearian un
producto discursivo nuevo, sino que dicha programacion serviria para la tarea final que planteamos
Alexandra y yo para la sesion que impartimos. Asimismo, si no hago alusion al libro, querréa decir

que todas las actividades y partes de la secuencia que afiada en formato tabla son de creacion propia.

3.3.6.1 Programacion anterior

1. Planteamiento de los objetivos de la sesion:

Duracion y dinamica: 2 minutos; los comenta el profesor en clase abierta.

Secuenciacion y objetivos los objetivos estarian anotados en la pizarra antes de empezar y se
comentarian para situar a los estudiantes y que supieran el para qué de la sesion. Se preguntaria si

conocen estar + gerundio a partir de un ejemplo como: “Ahora estamos haciendo clase”.

a) Comunicativo 1: Describir un producto (material, funcion, precio, forma, etc.).
b) Comunicativo 2: Describir distintas acciones que se desarrollan en la empresa

cuando se disefia un nuevo producto.

d) Linguistico 1: Aprender los principales recursos léxicos para describir
fisicamente un producto.

d) Linguistico 2: Identificar y saber utilizar la perifrasis estar + gerundio.

Correccion: no hay.

2. Activacion de conocimientos previos

Duracion y dinamica: 4 minutos en clase abierta (el profesor elicita las respuestas de los alumnos
y va gestionando la interaccion).

Secuenciacion y objetivos El profesor solo da la instruccion, en la que explica que en el proyector

pueden ver cuatro productos distintos y tienen que intenten adivinar qué son y para que sirven. (Se
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ha decidido hacer una dinamica en clase abierta porque en ese curso suelen ser 4 estudiantes
maximo en la clase, y porque mas adelante ya se introduciran otras dindmicas).

Correccidon: no hay, pero el resultado de las hipotesis se descubrira en la siguiente actividad.

3. Comprension lectora e identificacion de vocabulario

Duracién y dindmica: lectura individual + marcar las informaciones y escribirlas en la pizarra (7
minutos); puesta en comun y correccion (5 minutos).

Secuenciacion y objetivos Una CL que consistiera en distintos recortes modelo de disefio de varios
productos —los de la actividad anterior—. Por ejemplo: botella de agua de plastico reciclado que
filtra el agua, app de busqueda personalizada de restaurantes para comidas de empresa, etc. Las
fotos se acompafarian de una pequefia descripcion del producto o servicio, y tendrian que
identificar en qué parte se habla de la forma, del color, del precio, de la fecha de lanzamiento, etc.
Basicamente, clasificar las distintas informaciones en una tabla que la docente puede dibujar en la
pizarra para que los alumnos vayan saliendo a escribir los datos.

Correccion: a clase abierta.

4. Ampliacion y préctica de vocabulario

Duracion y dinamica: 5 minutos en parejas; puesta en comun cambiando de parejas (3 minutos); 4
minutos en parejas + puesta en comun a clase abierta y feedback (7 minutos).

Secuenciacion y objetivos se les deja 5 minutos para que encuentren mas vocabulario para describir
un producto —se pueden repartir el tipo de informacion, de modo que algunos busquen colores y
formas, otros materiales, etc.—. Luego se hace un cambio de parejas y se pone en comun lo que se
ha encontrado. La profesora puede revisar el compendio de los alumnos mientras trabajan por
parejas, de modo que monitoree y corrija la ortografia y la gramética. Para practicarlo, buscan un
producto de internet y exponen oralmente en la clase como es, a fin de de practicar el vocabulario.
Correccién: monitoreo de control y correcciéon en el momento cuando estdn ampliando
vocabulario. Feedback general una vez hayan descrito el producto a la clase.

5. Comprension lectora y auditiva

Duracion y dinamica: 5 minutos individual; 2 minutos comparacion A-A; 2 minutos de CA para
corregir.

Secuenciacion y objetivos actividad pag. 88 de Colegas 1 (apartados A y C). Los estudiantes tienen
que relacionar los 9 fragmentos que corresponden a tres articulos sobre tres empresas diferentes,
con la ayuda de las tres imagenes de las empresas. Comparan sus agrupaciones con el compariero
y para corregirlo escuchan las audiciones 70-72 del manual.

Correccidn: se comprueban las respuestas con la CA.

6. Identificacion de lenguaje, reflexion de uso y de forma
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Duracién y dinamica: 3 minutos individual (reflexion uso); 2 minuto puesta en comun; 5 minutos
por parejas (reflexion forma).
Secuenciacion y objetivos Los estudiantes tienen que reconocer las estructuras subrayadas de la CL

anterior y marcar que expresa la forma estar + gerundio, entre 3 opciones:

a) Nos habla de los planes | b) Nos habla de una accion en curso | ¢) Nos habla de una obligacion

que tiene la empresa. actualmente, del aqui y ahora. que tiene la empresa.

Cuando se ha corregido la parte de uso, los estudiantes completan por parejas una tabla como la

siguiente para fijarse en la forma:

(yo) -ar:

(t0) _____ando
(él/ella/usted) preparando
(nosotros/as)

(vosotros/as) estais ampli___

(ellos/as, ustedes)
-er:

vendiendo

__iendo

produ

repitiendo

La profesora podria comentar las formas irregulares, que corresponden a leer, oir, decir y dormir.
Correccidn: clase abierta la parte de uso; monitoreo y correccion en el momento en la forma.

7. Comprobacién

Duracion y dinamica: 3 minutos individual y correccion a clase abierta 1 minuto.

Secuenciacion y objetivos actividad rellenahuecos sobre como se desarrolla una reunion de empresa

para que los estudiantes practiquen brevemente la perifrasis. El texto podria ser como el siguiente:

Esta tarde los trabajadores del departamento de Marquetin de la empresa Ecodrink

(hablar) sobre el nuevo producto que quieren lanzar al mercado:

una botella hecha con materiales reciclados. El encargado de compatibilidad comenta

lo siguiente: “Actualmente (invirtiendo) demasiado en envases

de un solo uso, y si queremos ser ecoldgicos, ahora tenemos que

en opciones mas sostenibles”. El jefe (recoger) las mejores ideas

para luego decidir con cuél se quedan. Los grupos de trabajo

(exponer) sus proyectos e intentan convencer al resto de que su idea es la mejor.
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Correccidn: A clase abierta, cada alumno dice una frase y se comenta si se esta bien o no.
8. Practica final

Duracion y dinamica: 20 minutos en parejas/trios.

Secuenciacion y objetivos: tienen que pensar en una empresa de cualquier sector que esté disefiando

un producto o servicio nuevo y describir qué sucede en una de las reuniones. En los 5 minutos

iniciales se pueden comentar los criterios, que corresponderian los recursos linglisticos y tematicos

que tienen que aplicar: utilizar estar + gerundio para describir las distintas acciones y hablar de

cémo es el producto usando el 1éxico aprendido. Se les dejarian unos 10 minutos de preparacion y

la profesora podria ir pasandose para resolver dudas. Los ultimos 5 minutos serian de puesta en

comun. El cierre de la sesion se haria con un feedback general y comentario sobre las reuniones.

Correccién: monitoreo de control y resolucién de dudas.

3.3.6.2. Programacién posterior

1. Planteamiento de los objetivos de la sesion
Duracion y dinamica: 2 minutos; los comenta el profesor en clase abierta.
Secuenciacion y objetivos los objetivos estarian anotados en la pizarra antes de empezar y se

comentarian en primer lugar para situar a los estudiantes y que supieran el para qué de la sesion.

a) Comunicativo 1: Escribir un breve informe comparando la situacion laboral en

Espafia en relacién con Alemania.

b) Linguistico 1: Aprender a comparar: mas/menos + adetivo + que, tan + adjetivo

+ como, igual de + adjetivo + que, etc.

Correccién: no hay.

2. Activacion de conocimientos previos

Duracion y dinamica: 5 minutos a clase abierta.

Secuenciacion y objetivos: Se comenta a los estudiantes que van a ver un video que se titula “El
mercado laboral en Espafia”, y se pone una captura de pantalla en el proyector en la que se vea
dicho video. Se les pide primero que a clase abierta formulen hipotesis de lo que creen que trata
el video y se trabaja brevemente en la palabra mercado laboral si desconocen la forma en espafiol.
Correccion: no hay, pero el resultado de las hipdtesis se descubrira en la siguiente actividad.

3. Comprension audiovisual

Duracién y dindmica: 4 minutos para la 1.2 visualizacion + contestacion de preguntas; clase
abierta 1 minuto para sondear las respuestas; 5 minutos 2.2 visualizacion con la transcripcion y

correccion; 5 minutos para comentar el vocabulario subrayado.
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Secuenciacion y objetivos: los estudiantes visualizaran dos veces un video de casi 2 minutos en
el que un catedratico andaluz de Economia analiza el mercado laboral espafiol, y tendran que
resolver las preguntas de comprension siguientes —Ilas respuestas las pongo en cursiva—:

- ¢Qué dos elementos provocan que el mercado laboral en Espafia se encuentre en una situacion
delicada actualmente? La crisis y la corrupcion.

- ¢Qué dos cosas estan pidiendo los sindicatos? Una mejora en el mercado laboral y rebajar la
tasa de paro.

- ¢Puedes decir alguna de las medidas que esta ofreciendo el Gobierno? 1. Tener méas puestos de
trabajo. 2. Bajar la tasa de paro. 3. Se estan pensando una reforma del mercado laboral. 4.
Incrementar la estabilidad laboral.

- ¢Qué sector ocupa la gran parte de la economia espafiola? Turismo.

Opcionalmente, se podrian preparar respuestas de eleccion multiple para facilitar la actividad de
comprension. Después de la visualizacion del video y la correccion, se comentaria el vocabulario
que aparece subrayado en la transcripcion para resolver posibles dudas sobre su significado.

Enlace al video: https://www.youtube.com/watch?v=ws3SDtkCgKQ

Correccion: a clase abierta, entre todos.

4. Preparar tabla comparacion de la situacion del mercado laboral alemén y espafiol
Duracion y dinamica: clase abierta 7 minutos; parejas + correccién individual o a clase abierta
13 minutos.

Secuenciacion y objetivos: con los datos obtenidos del video y otros que aportaria la profesora
en una hoja a modo de pequefia comprension grafica, los estudiantes tendrian que salir a la
pizarra a escribir las caracteristicas recabadas sobre el mercado laboral espafiol. Una vez
recogido todo, se dejaria tiempo para gque en parejas se encargaran de dos o tres puntos de la
pizarra y buscaran informacion, pero sobre Alemania. Se les permitiria hacer las busquedas en
cualquier idioma. Cada grupo afiadiria en la tabla las informaciones nuevas, de modo que seria
un trabajo cooperativo en el que cada parte aportaria su granito de arena para el informe final.
Correccidn: cuando los discentes van saliendo a la pizarra la profesora corrige las posibles faltas
marcando el error, pero sin dar la respuesta. Puede resolverlo directamente si nadie sabe como
se escribe correctamente.

5. Reflexion sobre las formas para comparar y contrastar informacion

Duracion y dinamica: clase abierta 10 minutos.

Secuenciacion y objetivos: el objetivo de esta parte es que los alumnos piensen en formas de
contrastar informacién que ya conocen y las aporten a la clase haciendo algun ejemplo con la
tabla de la pizarra. La profesora va documentando en otra pizarra o en una parte de ella las formas

que van saliendo y va dandoles pistas para irlas sacando. Deberian salir las formas siguientes:
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Mas... que.... A...; por el contrario, B...
Menos... que... A...; en comparacion, B...
Igual a / igual que A...; sin embargo, B...

Mientras que A..., B...

Correccién: en el momento, cuando formulan su frase; por parte de la profesora, pero
propiciando la cocorreccion.

6. Pequefia practica de lenguaje escrita de precision

Duracion y dinamica: 10 minutos individual

Secuenciacion y objetivos: se recupera la presentacion del producto que se inventaron en la
sesion que impartimos e individualmente deben escribir unas frases comparandolo con otro
perfume dado por la profesora. El objetivo es practicar un poco mas las formas para comprar
informacidn antes de pasar a la tarea final.

Correccion: monitoreo de control + correccion inmediata.

6. Comentar la estructura del informe y redaccion de este (practica/tarea final)

Duracién y dindmica: 5 minutos discusion de la estructura; 20 minutos para empezar a redactar.
Secuenciacion y objetivos: la profesora anota en la pizarra qué estructura debe tener el informe
que van a escribir —introduccién, desarrollo y breve conclusiébn—, y recuerda el objetivo
linglistico de la clase —comparar y contrastar informacién—. Entonces deja que por parejas
vayan empezando a escribir el primer borrador, que tendran que enviar antes de la clase siguiente,
en la que se empezara corrigiendo algunos de los errores. La sesién se cerraria a las 11:12
aproximadamente para mandar los deberes para el jueves siguiente: el primer borrador.

Correccion: monitoreo de control y resolucion de dudas linguisticas.

3.4. Reflexidn sobre las clases

Este apartado esta dedicado a mi propia reflexion critica sobre la actividad docente que he llevado a
cabo, esto es, las sesiones que he impartido. He decidido separarlo en dos subapartados para
documentar mi reflexion sobre, por un lado, las cuatro aportaciones que hice, y, por el otro, las cuatro
clases impartidas con mi pareja o las cuatro practicantes en conjunto. Comienzo con las aportaciones,

que se recogen en los anexos 5 —tabla general— y 7 —cada aportacion por separado—.
3.4.1. Reflexion sobre las pequefias aportaciones como docente

La primera aportacion que desarrollamos Alexandra y yo ocurrié de forma imprevista para nosotras
durante la segunda observacion que hicimos, en el sentido de que Carmen no nos aviso previamente.
En esa sesion yo estaba observando justamente las actividades, los objetivos y las dindmicas. Cuando

Ilegamos al punto en el que tocaba recoger en las pizarras las caracteristicas de una audioguia desde

32



el punto de vista de la lengua y del contenido, Carmen se nos acerco y nos dio rotuladores para que
fuésemos a escribir los criterios de evaluacion del producto discursivo que crearian de forma
individual para las cuatro practicantes. En el anexo 4.1 se puede ver una imagen de como quedo la
pizarra. La verdad es que como primera tarea docente fue enriquecedora, ya que tuvimos que
reflexionar sobre un género discursivo en el que nunca antes nos habiamos parado a pensar, y también
aplicamos conocimientos de las asignaturas de Linguistica textual y de Evaluacion para el
aprendizaje de ELE: lo que vimos en ellas nos ayudd a la formulacion de los criterios y los elementos
de los que se componian cada uno. Y, sobre todo, fomentamos una discusion fructifera entre nosotras,
ya que teniamos que ponernos de acuerdo con los criterios que les ibamos a dar a las estudiantes.
Carmen, en lugar de evaluar este ejercicio docente, nos pidi6 que se lo presentaramos a las alumnas,

y resolvimos alguna duda que pudiera haber en algun criterio.

Las aportaciones 3 y 4 nacen de la 1.2 que Ilevamos a cabo, pero consisten en dar feedback sobre
productos creados por las estudiantes. En concreto, en la 3.2, que tuvo lugar el 4 de abril —dia en el
que estdbamos las cuatro—, solo asistieron a clase 3 estudiantes. Alexandra y yo corregimos tres
textos que después iban a ser oralizados. Lo que hicimos fue leer los documentos creados por las
estudiantes, y, como una gue Ya tenia su producto hecho no fue a clase lo subié a Drive y se lo
comentamos a su compafiera. Los errores o cuestiones que me anoté las recojo en el anexo 7.3, y
sobre todo corregimos omisiones de articulo y les propusimos maneras de enriquecer su texto. En
algunas ocasiones no les dimos la respuesta directamente, sino que les sefialamos el error y ellas se

lo corrigieron. En las mejoras si que les comentabamos nuestra propuesta para ver qué les parecia.

Esos textos que corregimos por escrito estaban pensados para ser grabados oralmente, lo cual me
lleva a hablar de la 4.2 aportacidn. En ella tuvimos que visitar fisicamente los tres lugares que las tres
alumnas se grabaron —un cuarto nunca llegamos a escucharlo, porque la alumna no le envi6 a
Carmen la audioguia para que esta nos la remitiera a nosotras—, y nuestra tarea consistia en escuchar
las audioguias en el lugar correspondiente, ver si funcionaban y luego escribir aspectos positivos y
elementos a mejorar. Tuvimos unos 5 dias para esta tarea, y la verdad es que fue muy interesante
llevarla a cabo, puesto que estabamos haciendo turismo por Munich vy, a la vez, dando feedback a
unas alumnas que nos habian preparado un producto auténtico y unico. Aunque las cuatro escuchamos
las tres audioguias, yo me encargué sobre todo de dar retroalimentacion a una estudiante que habia

escrito el texto, pero que otra compariera lo habia grabado.

Mis comparieras se encargaron de los otros textos, pero también revisaron el feedback que yo habia
puesto, en el sentido de que habia alguna cuestion de pronunciacion que la habia marcado como error,
cuando realmente no lo era. En concreto, me hicieron notar que la palabra cocktail se pronunciaba

diferente en Latinoamérica, y agradezco profundamente que me lo indicaran, porque ahora mientras
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escribo estas lineas me ha hecho desarrollar mas sensibilidad hacia cuestiones interculturales en
pronunciacion. Tengo que tener en cuenta que hay alumnas que han aprendido espafiol en otros paises
hispanos, y si dudo de si una entonacion es adecuada o no, deberia consultarlo con alguna nativa de
Latinoamérica o en una pagina fiable de internet. Volviendo a la chica que evalug, el caso es que los
puntos mas destacables positivamente eran la entonacion y la velocidad de elocucién, por el hecho
de que la compafiera que lo grabd es nativa de espafiol. De todos modos, el producto que llevé a cabo
la estudiante original —italiana—, me sorprendi6 gratamente, dado que tenia una muy buena riqueza
Iéxica y se ajustaba perfectamente a los criterios de evaluacion. Como puntos a mejorar, el caso es
que en la parte que di de feedback solo me anoté alguna cuestion de contenido que se podria haber
afiadido para que la guia fuese mas completa, pero lo discutimos con la estudiante y llegamos a la
conclusion de que no era necesario. Si que hubo una cuestién Iéxica que se nos escapd en la parte de
lectura, y que se lo comentamos esta vez—escribio director en vez de jefe de cocina/chef—. Para
hacerlo, pregunté a la compafiera que lo habia grabado como seria en espafiol, de manera que propicié

la coevaluacion.

La segunda aportacion, que abordo por separado porque se sitda en el nivel B2, esta intimamente
relacionada con la 3 y la 4, ya que las tres consisten en dar feedback, lo cual, en mi opinidn, es la base
del proceso didactico. El feedback nutricio, que ayuda al aprendiente a tomar conciencia de sus
errores, asi como de sus fortalezas; y que le guia en el proceso didactico y le ayuda a mejorar su
producto final. En esta ocasion, durante la tercera observacion tuvieron lugar tres presentaciones
PechaKucha de tres alumnas, y Carmen nos pididé que durante las exposiciones —individuales—
tomaramos nota de cuestiones linglistico-discursivas (ver anexo 7.2) de las tres estudiantes. Después
de la toma de notas, pusimos en comin Alexandra, Carmen y yo nuestras anotaciones, y la segunda
nos dio la siguiente consigna: el caso es que teniamos que escoger 2 0 3 cuestiones cada una que les
quisiéramos comentar a las estudiantes en general. En el anexo 7.2 recojo una imagen de la pizarra
que compartimos Alexandra y yo, asi como de todos los errores que me anoté. Tuve que hacer un
ejercicio de priorizar errores, lo cual fue enriquecedor para mi funcién evaluadora, asi que me fijé en
los que se repetian mas en general y que por el nivel de las estudiantes creia que se deberia hacer

hincapié —si era algo puntual, como un error de flexién de género del adjetivo, no los comenté —.

Escogi las cuestiones siguientes: eliminar la preposicion de después de gustaria, encantaria, etc. (1);
un aspecto discursivo en el que les explicaba que debian mantener la misma persona en su discurso
—si se dirigian al publico de tu, siempre de td; si de usted, siempre de usted— (2); recordatorio de
cuando ponemos el acento y el golpe de voz en palabras como visité, en contraste con visite, de fascino
vs. fascing, etc. (3). Para la primera y la tercera no hubo ninguna duda y entendieron lo que les pedia.

En la tercera incluso recurri a una idea a partir de la cual desarrollé una actividad en la asignatura del
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master de Pronunciacion y les pedi que me explicaran la diferencia entre los pares minimos para
luego hacer hincapié en poner el golpe de voz correctamente. En la segunda si que tuve que
autorregular mi actuacion, dado que no entendian el modo en el que les habia expuesto en la pizarra
la cuestion —con huecos y opciones de “con preposicion de”, “sin preposicion” y “?”—. Carmen me
dijo que no utilizara el aleméan para compararlo, porque lo hice, y entonces supe actuar rapidamente
0, recuperando algo que comenté en la reflexion previa inicial: fui resolutiva antes de adentrarme mas
en un callejon sin salida. Finalmente, les comenté que con verbos como gustar no se ponia preposicion
entre el verbo y su complemento, y les recordé la estructura: gustar + nombre, gustar + verbo (inf).
La moraleja del asunto es que no podemos actuar impulsivamente y usar la L1 de los estudiantes para
explicar algo en espafiol, ya que, si no estamos habituados a ello 0 no conocemos bien las gramaticas

de ambas lenguas, podemos confundir a los estudiantes mas que aclararles el error.
3.4.2. Reflexion sobre las clases impartidas

Una vez he finalizado el periodo de préacticas y elaborado las partes de descripcion del centro, del
grupo de estudiantes y de las observaciones, asi como la parte practica con la programacion de nuevas
sesiones y analisis de las secuencias que hice, llega el apartado en el que tengo que hacer balance de
lo que han significado para mi estas practicas. Voy a realizar un ejercicio de introspeccion, de
autoevaluacion y de regulacién en el que valore de forma holistica mi docencia sirviéndome de mis
experiencias, de las retroalimentaciones de las tutoras, de las dos sesiones en las que me he grabado
dando clase —Ila del A2 y la del B2 por la mafiana—, de las reacciones del momento mias y de mis

comparieras y de las reflexiones que surjan mientras vaya escribiendo.

Asimismo, no me puedo olvidar de hacer referencia también al punto de partida, en el que recogi mis
pensamientos previos al periodo, asi como las debilidades y puntos fuertes que reconoci en mi en ese
momento, y los objetivos que me marqué para las practicas. Respecto a estos ultimos, voy a aportar
una especie de checklist a lo largo de este apartado en el que cada vez que crea que estoy refiriéndome
a uno de los propdsitos, aportaré evidencias de ello y lo marcaré luego en una tabla con un v si creo
que lo he logrado. Sobre el estilo que seguiré para redactar, quiero dejar que mis pensamientos fluyan
de mi mente de manera natural, y les iré dando forma y priorizandolos para convertir esta seccion en
un reflejo de mi aprendizaje y evidencia de mi capacidad autoevaluativa critica. Es importante que
demuestre madurez para poder reconocer mis logros, y también mis debilidades, o aquellos aspectos
que podrian haber funcionado mejor de otra forma. Ante todo, somos docentes en formacion, e
incluso los mas experimentados cometen errores en su docencia que les hacen aprender y reflexionar
sobre su actividad. Antes de continuar, creo que ya puedo marcar los dos primeros objetivos generales
que me planteé en la reflexion inicial y que se recogen, junto al resto, en el anexo 1. Asimismo, me

pongo el visto al objetivo que Carmen nos fijé en la primera reunion, y otro que formulé en el
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momento de redactar la introduccion y al que Carmen hizo mencion en la reunion final —que,

ademas, ya he evidenciado en el apartado de analisis de las programaciones—:

V4 Adquirir mi primera experiencia docente en un pais extranjero.

v | Seguir desarrollando mi capacidad de reflexion sobre la propia actuacion
docente, ademas de mi capacidad de autorregulacion y autonomia.

v | Poder conocer un contexto universitario aleman con cierto detalle, asi como
descubrir sus particularidades, tomar contacto con un tipo de alumnos

concreto y aprender del tipo de formacion que tiene lugar en dicho contexto.

v Ser capaz de organizarme con mis comparieras para llevar a cabo dos tareas en team

teaching originales y creativas que enganchen a los estudiantes.

Hay otro, esta vez especifico, que me acabo de dar cuenta de que se ha cumplido en el apartado 3.4.1,
porque justamente en 3/4 aportaciones que llevé a cabo evalué tareas de desarrollo de las habilidades
linglisticas de mis alumnos. También, cuando supe replantear mis explicaciones ante las dudas de
los alumnos sobre la preposicion de, logré el OG 6. Asimismo, respecto del OE 3, pese a que la Unica
actividad de autoevaluacion que desarrollamos fue como respuesta a una sugerencia de Maricel, yo
no la creé, solo di la idea de la lista de control a mi compafiera. Por ese motivo, no puedo afiadir en
la tabla siguiente ese propdésito, dado que tampoco tuvimos mas oportunidad de desarrollar tareas de
coevaluacioén o de autoevaluacion. El 3 si que lo cumpli cuando daba feedback a los estudiantes, ya

que me di cuenta de algunos de los errores mas recurrentes en las producciones de los alumnos:

v Evaluar tareas de desarrollo de las habilidades linglisticas de mis alumnos.

v | Ser capaz de encontrar solucion a los momentos en los que me estanco en las
explicaciones gramaticales (demostrar capacidad de solvencia y reaccién

rapida ante este tipo de situaciones).

V4 Identificar los aspectos mas probleméticos para alumnos que aprenden ELE.

Lo primero en lo que pensé cuando redactaba el punto de partida unos meses antes fue en la
trasposicion didactica. Me la marqué como una de mis debilidades, ya que recien me habia estrenado
en el mundo de ELE, y me faltaba todavia conocimiento y experiencia para poder transformar mis
intuiciones nativas en input comprensible para el estudiante. Hoy, 20 de abril de 2019, momento en
el que estoy escribiendo estas lineas, puedo decir que en las practicas he conseguido poder cumplir
esta meta general —eso si, tendré que seguir trabajando en ella—. ;Y qué evidencias tengo de ello?
Esencialmente, cuando realicé el ejercicio de introspeccion sobre lo que sabia sobre el subjuntivo y
me estuve horas documentandome sobre el uso que iba a dar y creando el material con las

explicaciones de los estudiantes, estaba segura de que el input que les iba a dar funcionaria —y mas
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después del feedback positivo que me dio mi compariera Alexandra al respecto, que me dio mas
seguridad y confianza en mi misma—. Y funciond. Maricel me felicité durante el feedback que nos
proporciond después de clase, y se dio cuenta del intensivo trabajo que habia detrés. Segun me
comento, habia involucrado a los estudiantes en mis explicaciones a través de preguntas, y no se
convirtié en una clase magistral tradicional en la que solo hay un monélogo P - A. Ahora que estoy
viendo el video de cémo lo puse en préctica, estoy de acuerdo con ella, y méas teniendo en cuenta que
me preparé la presentacion de forma que la informacion fuera apareciendo progresivamente. Habia
una estudiante que parecia mas perdida —por algin motivo que desconocemos; no por no entender
las explicaciones—, pero lo que esta claro es que su profesora percibié que mis explicaciones habian
sido acertadas y con un lenguaje natural, y esa misma sensacion tuve yo al acabar la clase y estoy
teniendo ahora.

V4 Aprender a explicar conceptos gramaticales complejos a alumnos de ELE.

Obviamente, todavia podria haberlos involucrado mas si hubiese preparado preguntas de reflexion
explicitas en las diapositivas, pero debido a las condiciones con las que tuvimos que lidiar las 4 —90
minutos de clase para explicar la forma y dos usos del modo verbal—, no pude hacerlo de otro modo,
0 al menos no como lo planteamos. De hecho, las partes tedricas consumieron el tiempo de las
practicas, pero al menos en mi parte yo percibo que tal como estaba programada la clase ese tiempo
era necesario —me estuve unos 29 minutos y mi compafiera solo tuvo 13 para la practica; solo me
pasé dos minutos de lo previsto, el problema del tiempo surgié también a causa de que mis otras
compafieras se alargaron, pero es algo que tuvimos que haber intentado remediar antes—. También
creo que los silencios de reflexion en todas las clases impartidas fueron necesarios, y es importante
saber aprovecharlos, porque docente y alumnos los necesitamos: un momento de conexion con los
propios pensamientos, de ordenacion de lo que se esta ensefiando o aprendiendo, y de preparacion de

una respuesta o reaccion verbal, fisica o mental.

Si que es verdad que, en esa clase en particular, dimos mucha teoria en poco tiempo —en eso estoy
de acuerdo con Maricel— y que nos falté un balance de teoria y préactica. El caso es que cuando le
mandamos las planificaciones no nos comento que teniamos que reducir contenido y explicar, si fuera
necesario, solo un uso del modo verbal. Supongo que hubiésemos agradecido este consejo antes, pero
ahora sé que igualmente debemos trabajar para compensar el input y las fases de préactica, tal como
hicimos en la clase de A2. Ese dia, mi compafiera supo reaccionar perfectamente a algo que teniamos
planeado: que los estudiantes necesitaran refrescar los pronombres objeto y la combinacion. Ese dia,
la parte tedrica también predomind, pero tuvimos que adaptar la programacion a ese imprevisto,
porgue se supone —como nos dijo Carmen en el feedback— que los estudiantes tendrian que haber

repasado en casa contenido que se les impartié unas clases antes. Sin embargo, no lo hicieron, y como
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docentes debemos saber reaccionar ante este tipo de situaciones, tal como previmos con mi
compafiera—. La parte practica que llevé al aula no dio la sensacién de que quedara descompensada;
de hecho, tuvimos tiempo de completarla comodamente y todavia nos sobré algo de tiempo.

Imprevistos en clase siempre los hay. Algunas veces responden a decisiones que debemos tomar en
un instante atendidas las circunstancias con las que nos encontramos en clase, y otras a decisiones
menos acertadas. En mi caso, una decision que tuve que tomar en el momento porque crei que seria
lo mejor fue cuando, en la clase de B2 de la asignatura de Carmen, vi que de las 5 estudiantes que
fueron a clase, 3 habian hecho mi tarea de comprension y 2 no. Gestioné en cuestion de segundos esta
realidad y le pedi a Alexandra que empezara con el ahorcado para activar conocimientos previos.
Sigo creyendo que fue la mejor eleccidn que pude haber tomado, ya que, como nos han remarcado
varias veces en clase nunca puedes dejar a uno o a mas estudiantes sin hacer nada. Yo no queria dejar
excluidas a las dos aprendices, por lo que mandé esa instruccion a Alexandra. Y después hablamos y
ambas creemos que funciond, porque las dos estudiantes se motivaron mucho con el ahorcado
—Alexandra supo crear un clima motivador con facilidad—, y al final el resto pudo incorporarse
—justamente lo propuse yo como warmer—. A propoésito de mi pilotaje, al final 6 estudiantes se
ofrecieron voluntarios, y a dia de hoy todavia sigo esperando 3/6 CL, pero estoy satisfecha del
feedback que les di a las chicas que fueron a clase, y creo que ellas también agradecieron que

comentasemos juntas las preguntas y respuestas.

v Pilotar mi prueba de CL de la asignatura de Evaluacion en el aprendizaje de

ELE a alumnos de un nivel B1.

Ese dia también tuve que improvisar al final una actividad de cierre, a causa de que nos iban a sobrar
20 minutos —solo 5 alumnas asistieron a clase—. Pensé rapidamente en un juego de repaso de
vocabulario para que mi compafiera Alexandra lo pudiese gestionar en los 10-15 minutos que
quedaban, y acabamos haciendo lo que he bautizado como “tabt1 a ciegas”, en el que una persona Se
sienta de espaldas a la pizarra y el resto debe explicarle la palabra que esta escrita sin decir la palabra
ni derivados. Funcioné como refuerzo del vocabulario visto en la sesion —multimodal, promocionar,
etc.—, las alumnas se divirtieron, todas salieron a la pizarra, y las estrategias de comunicacion que
surgieron para describir el concepto fueron muy interesantes e inesperadas. Como docentes, debemos
tener siempre un as en la manga por si la clase falla, y en ese sentido, estoy satisfecha de la idea que
tuve —qgracias también a que mis comparieras Alexandra y Diana me ayudaron a acabar de perfilarla
para escoger el vocabulario mas relevante de la sesion—, y es un juego al que voy a recurrir con

frecuencia, en vista de la reaccion tan positiva que obtuvimos.
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En lo tocante a la gestion del aula, Carmen nos comentd que en la sesion del C1, en la que solo hubo
dos alumnas, tendriamos que haber gestionado mejor la interaccion, puesto que hablaba mas la
compariera nativa de espafiol que la otra alumna. Nosotras intentamos preguntarle directamente, y yo
era consciente de que una intervenia mucho mas que la otra, pero tampoco podia cortarle. La tutora
nos dio consejos y nos hizo pensar en como lo habriamos podido gestionar mejor. Surgieron las ideas
de apelar al conocimiento del mundo que una posee y la otra no, y las de crear situaciones en las que
hablar sea una necesidad comunicativa, y no simplemente una cuestion de gestion. Debemos tener
presente que en una misma clase hay distintos niveles, y no podemos mantener un ritmo alto que
favorezca solo a los de mas nivel. Las fases de preparacion de la interaccion, en ese sentido, resultan
cruciales para organizar los pensamientos. De todos modos, sobre esa clase destact que la interaccion
estuvo al mismo nivel, en el sentido de que las docentes no sabiamos mas que las alumnas. Se creaban

vacios de informacion que se completaban en respuesta de necesidades comunicativas reales.

Sobre las tres planificaciones que al final daban lugar a una tarea final —las que hicimos con
Carmen— puedo decir que las tareas tuvieron éxito. En la del A2 Carmen me marcé como positivo
el mapa conceptual que fui escribiendo mientras Alexandra explicaba la teoria. Yo pensé en el
feedback; que tendria que haber negociado mas con ellos los aspectos que tenian que incluir en su
tarea, pero la tutora me remarcd que no lo vio necesario, y que era una buena manera de dar
instrucciones graficamente. Ademas, los comenté con ellos por si algo no quedaba claro, y, sobre
todo, al final me basé en ellos —poniendo énfasis en los linglisticos— para darles feedback, asi como
en los objetivos. Los estudiantes supieron en todo momento donde estaban y hacia dénde iban, y creo
que eso también lo logramos en las otras dos clases con Carmen, porque en todas recogimos en una
pizarra los criterios de evaluacién o los aspectos que tenian que reflejar en su tarea final (ver anexos
8.4y 9.4). En ese sentido, remitir a las partes del libro en las que pueden consultar los contenidos
dados también fue un aspecto que Carmen destacé como positivo en la clase que dimos del A2. Sin
embargo, en la del B2 si que nos falto enriquecer las presentaciones de nuestros estudiantes haciendo
hincapié en el objetivo linglistico de la sesion; falto esa formalidad necesaria en la presentacion del
producto de las estudiantes, para que se simulara mejor un contexto profesional y supusiera un reto
para las estudiantes con mas conocimientos de esparfiol. Estoy de acuerdo con Carmen que debimos
haberles dicho desde el principio como tenian que presentar su tarea. No debo olvidar los objetivos,
y debo tener siempre presente que se tiene que ir dando al estudiante las herramientas necesarias para
cumplirlos, con objeto de que el producto final esté enriquecido y evidencie que se ha logrado dicho
propdsito. Antes de seguir, creo que puedo afiadir dos objetivos mas que he logrado, pero sobre los
que debo seguir trabajando para ir mejorando. Cada vez conseguiré planificar de forma mas eficiente,

y soy consciente de que al principio me voy a estar mas tiempo planificando que dando la clase en si.
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v Aprender aquellos aspectos culturales, gramaticales, 1éxicos, de manejo, etc.,
requeridos para estar bien capacitada para impartir clases a estudiantes de

espanol, para hacer secuencias didacticas y para prepararme las sesiones.

v | Desarrollar la habilidad de planificar sesiones en menos tiempo y con la

misma calidad.

Sobre la integracion y desarrollo de las competencias critica, intercultural y digital a traves de
actividades significativas, puedo afirmar también que he cumplido este objetivo en la planificacion
que preparamos conjuntamente para la clase del master. Preparamos una noticia de un pais
latinoamericano y les alentamos a buscar en sus moviles noticias que trataran también sobre el mismo
tema. Era una tarea que les implicé y satisfizo sus intereses, y asi nos lo hicieron notar ellas al final
de clase cuando hicimos un balance de todo. En las otras planificaciones el componente intercultural
y digital no tuvo protagonismo, pero si que en todas predominaba la interaccion entre los aprendices.
Supongo que, de haber tenido un mismo grupo, podriamos haber preparado una gran tarea final
utilizando herramientas como infografias, editores de video, etc., para que a lo largo de las semanas
fueran trabajando en ella. De todos modos, estoy satisfecha de las planificaciones que llevamos al
aula, porque eran como una UD comprimida en 90 o 120 minutos de clase, que daba como resultado
un producto oral Unico y significativo para los estudiantes —en la clase de B2 de Maricel el objetivo

era mas practicar un aspecto de la lengua, pero las practicas implicaban a los alumnos—.

v Integrar el desarrollo de las competencias critica, intercultural y digital a
través de actividades significativas para el alumnado que deriven de sus

intereses y necesidades subjetivas.

Respecto de dos aspectos que marqué como fortalezas en mi punto de partida, el monitoreo de control
y las técnicas de correccion, después de haber analizado las fuentes documentales de las que dispongo
para evidenciar mi reflexion, opino que se reafirma esta fortaleza. En la clase de Maricel hicieron una
CL para identificar el lenguaje, pero como yo desde mi posicion en el aula ya veia por donde iban
—V utilizaban, ademas, marcadores de colores, de modo que desde mi silla podia saber como iban
avanzando y que les quedaba—, iba sondeando cuanto les quedaba desde ahi. Maricel nos comentd
que nos faltd quiza en general esa parte de acompafiamiento, de ir banco por banco a observar y a
resolver carencias individuales. De todos modos, tal como lo veo yo, mi actuacion en esa clase fue la
adecuada, y la propia Maricel coincidio conmigo cuando comenté en el feedback que me supe
mantener a distancia, pero consciente de todo lo que pasaba. En las otras dos planificaciones en las
que tuve que ocuparme de dar las instrucciones de preparacion de alguna fase o de toda la tarea final,
veo también que supe cuando entrar en su espacio de trabajo para preguntarles cémo iban. En el caso

de la de B2, como no habia puesta en comun, pero si 2 fases en las que debian avanzar bastante en su
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tarea, lo que hice fue acercarme a ellas y preguntarles que me contaran como iban. De hecho, les
propuse una palabra clave a cada grupo sobre las ideas que intentaban transmitir, que luego las
emplearon en su discurso como si las hubiesen propuesto ellas, y la verdad es que este monitoreo
face-to-face me hizo sentir comoda dandoles feedback y analizando también sus avances. En el caso

de la del A2, como solo habia un grupo, supe dejarles su espacio, y la retroalimentacion llego al final.

Entre mis otros puntos fuertes, tengo que decir que sigo pensando que sé como modular bien la voz,
tengo buenas habilidades oratorias, cbmo ocuparme de cuestiones de manejo y de organizacion de la
pizarra, soy cercana e implico a los estudiantes, los escucho activamente, y, sobre todo, persevero
hasta que me entiendan. Las instrucciones también corresponden a un aspecto que me marqué como
fortaleza, y después de haberme autoevaluado esta parte en los videos, creo que las doy mejor que en
el microteaching: mas claras y precisas, dando tiempo y dindmica, haciendo pausas, gesticulando,
sonriendo, modulando el tono de voz, dando ejemplos, remitiendo a elementos de la pizarra, etc. A
proposito del microteaching, como Alexandra también me habia visto ese dia, le pedi después de
algunas clases si creia que habia mejorado dando instrucciones, y ella me dijo que si, que justamente
habia mejorado lo que Vicenta y mis compafieras de master me comentaron. Sobre la cuestion de
sonreir mas, que me hicieron notar Vicenta y Cynthia, también coincidié con mi sensacion de que
ahora si que sonreia méas. De hecho, ya dije en su dia que ese dia estuve mas seria porque estaba
dando clase a mis propios comparieros de estudios, pero que en las clases con alumnos de ELE
siempre mostraba una actitud facial risuefia. Tengo que agradecer a mi compafiera la escucha activa
gue me mostré cuando le pedia feedback sobre alguna actuacion mia como docente; es gratificante

que una compafiera con mas experiencia dando clase que tu pueda ayudarte a mejorar y a reflexionar.

Respecto del vocabulario, siempre he tenido claro que se debe hacer una prevision. En la
programacion del C1 previ mas de 20 palabras relacionadas con el sesgo de género, y en otras también
hice un prondstico. Como comentario general, Maricel nos coment6 que deberiamos haber hecho una
prevision de vocabulario, pero no iba dirigido a mi parte. De forma natural ya sondee si conocian la
palabra editorial y otras que surgieron en la teoria, como un equivalente de confiar en + subjuntivo
—hoffen—. En ese sentido, apelar a la L1 de los estudiantes o a otra lengua puede servir, pero solo
si suma mas que resta, y en ese caso me pidieron algunas veces si una palabra en aleman en concreto
se acercaba al concepto. Agradeci esos momentos que conforman también el backchannel, es decir,

el canal de interaccidn que queda abierto, incluso cuando estamos presentando teoria a los estudiantes.

En otro orden de cosas, y para dar paso a la conclusion, me gustaria comentar brevemente la tltima
de las debilidades que comenté, la de llevar el guion para sentirme mas segura. En este caso, aunque
en la clase en la que imparti conceptos gramaticales lo tuve en la mano todo el rato, puedo decir que

he logrado superar este punto débil. Pero no eliminando por completo el uso de guion, sino
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sirviendome de €l como una herramienta mas de mi docencia. Como haciamos team teaching, me
vali de él para saber como iba avanzando la planificacién, pero por ejemplo en la clase de A2 no lo
tuve en la mano précticamente en ningin momento. He perdido el respeto que tenia a concebirlo
como herramienta indispensable en mis clases, porque también a veces no he cumplido con total
fidelidad lo que me habia anotado en mis guiones, y no por ello el engranaje de la clase ha fallado. Y
ello en parte ha sido fécil por el hecho de que mi comparfiera me ha transmitido seguridad en cuanto
a la preparacion antes de dar clase. Yo siempre la veia tranquila haciendo alguna actividad de ocio
mientras yo estaba repasando mi guion, y me decia algunas veces que no me preocupara tanto, que
todo nos iba a ir sobre ruedas. Supongo que me empapé también de su energia positiva y de su
tranquilidad. Lo crucial es mostrar siempre confianza en toda tu actuacion docente. Si transmites
seguridad y motivacién a tus estudiantes, influyes también en la esfera afectiva del aula, y ellos
perciben esa naturalidad y comodidad. Relacionado con lo que transmites, también debes aprender a
modular el lenguaje que como linglista tienes en la mente y no utilizar términos que no puedan
entender. Mencioné este hecho anteriormente, pero en varias ocasiones tuve que modular mi discurso
con lenguaje entendible para ellos, tanto en las programaciones como dando clase —en lugar de
utilizar la palabra perifrasis utilizar o combinarla con forma, a modo de ilustracion—. Eso también

seria un logro en mi docencia.

4. Conclusion

Llego al final de este viaje a Munich, en el que he vivido mi segunda experiencia de docencia de ELE,
y en pocos dias regreso a casa con la mochila repleta de nuevos aprendizajes. Antes de continuar, me

gustaria recoger el ultimo OG que me planteé en la reflexion inicial que me queda por comentar:

v Empezar a moldear el tipo de docente que quiero ser = construir mi propia
identidad docente, vamos. Tengo que ser critica con los aprendizajes que obtengo
del méster, y también con los que he obtenido en IH. Con la préctica veré con qué

aspectos aprendidos me siento mas comoda y cuales quiero replantearme para

adaptarlos a mi manera de ser y a mi vision del proceso didactico.

Algo sobre lo que no he versado explicitamente mi reflexion anteriormente, pero cuya esencia se va
recogiendo en lo que he ido relatando, es mi identidad como docente. Me encuentro en un proceso de
formacion, pero voy notando como poco a poco voy construyendo el tipo de profesora que quiero ser.
A partir de la observacion de préacticas de ensefianza de otras personas, de las experiencias previas
que haya vivido como ciudadana del mundo, como monitora de tiempo libre y como alumna, asi
como de la propia introspeccion y reflexion sobre mi actuacion, voy viendo con qué estilo de

ensefianza me siento mas comoda, qué creencias afloran en mi manera de ensefiar y qué practicas me
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gusta fomentar en el aula. Esencialmente, me identifico con la ensefianza comunicativa de la lengua
y, mas concretamente, con el enfoque por tareas. Estas précticas han sido la combinacion perfecta, ya
que unian el reto de dar clases por primera vez de EUP y mi devocion por dicho enfoque.

En ese sentido, trabajar en team teaching a fin de crear tareas significativas para los alumnos que
reflejen los procesos comunicativos con los que se encontrardn en el mundo laboral, ha sido una
experiencia enriquecedora para mi, y me ha dado mas seguridad para ensefiar EUP. Si que es verdad
que hubiese agradecido poder dar una clase entera sola, pero estoy agradecida con lo que he tenido.
Ha habido partes que he programado sola y después he puesto en comdn con mi compafiera, y otras
en las que he tenido que adaptarme y consensuar las decisiones con mis otras comparieras. Soy
consciente, como nos dijo Carmen, de que seguramente no volvamos a poder disfrutar de esta
experiencia de ensefiar en equipo, la cual te otorga también capacidad de gestion del espacio y tienes
mas en cuenta las transiciones entre actividades, ya que tu accién puede tener consecuencias en la
compariera que retome tu hilo. Ademas, te da la oportunidad de recibir feedback sobre lo que has
planificado o impartido de personas que se encuentran en la misma posicion que td, y eso siempre
suma en tu aprendizaje y se convierte en una coevaluacién informal, en cierto modo. Lo que siempre
he tenido claro, en el contexto de EUP, es que no tenemos que ensefiar la profesion a los alumnos,
sino otorgarles el andamiaje necesario para que aprendan a expresarse, a procesar informacion y a
relacionarse con otros profesionales de la lengua meta (Sabater, 2018: 8). Por ende, la gramética y el
Iéxico se encuentran al servicio de la comunicacion. Creo que en las planificaciones y en las sesiones
impartidas se ha hecho justicia de ello, en el sentido de que hemos tenido clara la esfera de ensefianza
en la que nos encontrdbamos. También ha contribuido a ello que seamos docentes en formacién de
un master de ELE general, y que el espafiol que hemos impartido no sea especifico del todo — no era

espafol para la economia, por ejemplo—, sino basado en las competencias profesionales.

Volviendo a la identidad, es un elemento de la docencia que, a mi parecer, esta en constante
desarrollo. Siempre vamos adaptandonos a las nuevas circunstancias de ensefianza, reajustando
nuestra actuacion, tomando decisiones unas veces acertadas y otras no, y vamos enriqueciendo y
definiendo mas nuestra identidad. Sé que el tipo de docente que quiero ser es alguien que aboga por
la creacion de oportunidades Unicas de aprendizaje, en las que los discentes pongan en préactica
distintas habilidades, se integren destrezas y se apele también a su conocimiento del mundo e
intereses. Tengo claro el rol de guia facilitadora que los docentes adoptamos en el marco de la

evaluacion formativa, y entiendo la evaluacion y el proceso didactico como “un acto de comunicacion
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entre las partes implicadas”, segun Weiss (1991) citado por Atienza (2018: 1). Creo que la imagen

siguiente resume lo que han significado para mi estas précticas, cortas pero intensas y fructiferas:

. o

Objetivos, criterios e

> Introduccién

> Objetivos de investigacién

> Elenfoque por tareas

> Metodologia

> Anglisis de los datos

> Discusién de los resultados
> Conclusiones

Vi
e O \
ﬂ < Profesor: guia,
- k

% facilitador
1\ = feedback +

(%
1 andamiaje
/i

£R

* Interaccion

ANS indicadores
N4

Alumno: centro

del proceso L=
didactico

¢

Proceso de

* Negociacion

* Construccion conjunta

* Implicacion del alumno en el
proceso didactico

* Aprender a aprender

enseflanza -

aprendizaje

Figura 2: Metéfora del enfoque por tareas

Figura 1: metafora del enfoque por tareas que creé para mi TFG

Sino es la cuarta vez que en el master utilizo esta captura de pantalla del TFG que llevé a cabo en 4.°
del grado de Lenguas Aplicadas no soy yo, pero es que realmente siempre resume la esencia de mis
reflexiones, porque tanto refleja mi estilo docente como el momento didactico en el que me encuentre:
soy docente pero también alumna, y me encuentro caminando por el sendero de mi aprendizaje. He
recibido andamiaje de mis compafieras, de mis dos tutoras, y de mi misma, asi como
retroalimentacion de todas ellas e, indirectamente, de las reacciones de los alumnos. Este verano me
he planteado comenzar a trabajar como profesora de ELE titular, y espero que esta préxima
experiencia sea tan fructifera como la vivida en el periodo de practicas. Me encuentro a mitad de un
camino que me lleva no solo a aprender a ensefiar, sino también a aprender a aprender, a mejorar mi
actuacion docente y a ir forjando el tipo de docente que quiero ser y que soy. De momento, puedo
decir que he cumplido practicamente todas las expectativas que tenia antes de comenzar y todos los
propdsitos que me habia marcado para esta nueva experiencia, y espero seguir trabajando en ellos

para que vaya habiendo una mejora en mi docencia.

3 Como me indicd la propia Atienza, y con relacion también a la referencia en la bibliografia, las paginas que se indican
en la referencia que me facilitd son muy provisionales, y como el documento del que se extraen las citas no esta paginado
igual, se ha decidido poner las paginas provisionales en bibliografia y las del PDF —del 1 al 15— en las citas internas.
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Anexos

Anexo 1 — Objetivos generales y especificos de formacién (formulados durante la reflexion

inicial previa a la estancia)

OBJETIVOS GENERALES

1- Adquirir mi primera experiencia docente en un pais extranjero.

2- Seguir desarrollando mi capacidad de reflexion sobre la propia actuacion docente, ademas de
mi capacidad de autorregulacién y autonomia.

3- Identificar los aspectos mas problematicos para alumnos que aprenden ELE.

4- Aprender a explicar conceptos gramaticales complejos a alumnos de ELE.

5- Aprender aquellos aspectos culturales, gramaticales, 1éxicos, de manejo, etc., requeridos para
estar bien capacitada para impartir clases a estudiantes de espafiol, para hacer secuencias
didacticas y para prepararme las sesiones.

6- Ser capaz de encontrar solucién a los momentos en los que me estanco en las explicaciones
gramaticales (demostrar capacidad de solvencia y reaccion rapida ante este tipo de situaciones).
7- Desarrollar la habilidad de planificar sesiones en menos tiempo y con la misma calidad.

8- Empezar a moldear el tipo de docente que quiero ser = construir mi propia identidad docente,
vamos. Tengo que ser critica con los aprendizajes que obtengo del master, y también con los que
he obtenido en IH. Con la préctica veré con qué aspectos aprendidos me siento mas comoda y
cuéles quiero replantearme para adaptarlos a mi manera de ser y a mi vision del proceso

didactico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
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1- Pilotar mi prueba de CL de la asignatura de Evaluacion en el aprendizaje de ELE a alumnos
de un nivel B1.

2- Evaluar tareas de desarrollo de las habilidades linglisticas de mis alumnos.

3- Llevar a cabo actividades de coevaluacion y de autoevaluacion que partan de unos criterios
consensuados con los alumnos.

4- Integrar el desarrollo de las competencias critica, intercultural y digital a través de actividades

significativas para el alumnado que deriven de sus intereses y necesidades subjetivas.

Anexo 2 — Péster de la Raum fiir kooperatives Lernen

Anexo 3 — Horario que nos hemos ido turnando del 26 de marzo al 15 de abril

47



Anexo 4 — Tabla de horas observadas

1 Martes 26 de marzo B1 (Carmen) De 13.15 a 14.45 90 minutos
2 Jueves 28 de marzo C1 (Carmen) De 13.15a14.45 90 minutos
3 Lunes 01 de abril B2 (Carmen) De 14:05 a 16:20 135 minutos
4 Lunes 01 de abril A2 (Carmen) De 16:45 a 18:15 90 minutos
5 Martes 02 de abril B1 (Carmen) De 13:15 a 14:45 90 minutos
6 Jueves 04 de abril A2 (Carmen) De 9:45a11:15 90 minutos
7 Jueves 04 de abril C1 (Carmen) De 13:15 a 14:45 90 minutos
8 Lunes 08 de abril B2 (Maricel) De 8:50 a 10:20 90 minutos
9 Lunes 8 de abril A2 (Carmen) De 16:45 a 18:15 90 minutos

TOTAL DE HORAS OBSERVADAS

14 h 15 minutos
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Anexo 5 — Tabla de las aportaciones en el aula como docente

visitando los lugares) — escuchar las audioguias en el lugar y luego
en casa escribir un pequefio feedback de aspectos positivos y
aspectos a mejorar. Del viernes 5 al miércoles 10 de abril.

1. Criterios de correccién para el audioguia (C1): elaboracion y | 30 minutos
explicacion. Jueves 28 de marzo.

2. Feedback exposiciones Pecha-Kucha (B2): escuchar activamente | 30 minutos
las expos para recoger errores que luego se comentaran de forma

general en el aula. Lunes 1 de abril.

3. Correccion observacion numero 7 (audioguias - C1). Corregimos | 50 minutos
3 textos para ser oralizados, de 3 personas distintas. Jueves 4 de

abril.

4. Feedback in situ de las audioguias (C1): fuera del aula (es | 30 minutos

TOTAL APORTACIONES

2 h 20 minutos

Anexo 6 — Parrillas de observacion rellenadas
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Ficha de observacion 2 — clase C1 28 de marzo

v o V2 SN

Ficha de observacion 3 — clase B2 1 de abril




Fichas de observacion 4 — clase A2 1 de abril

Fichas de observacion 5y 6- clase B1 2 de abril y A2 4 de abril

Ficha de observacion 8 — clase B2 8 de abril
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Ficha de observacion 9 — clase A2 8 de abril

Anexo 7 — Pequefias aportaciones en el aula como docente

Anexo 7.1. Primera aportacion: criterios de evaluacion de la tarea 1 del master, la audioguia

Anexo 7.2. Segunda aportacion: feedback linglistico-discursivo sobre los PechaKucha del B2
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Parte de la correccién que Alexandra y yo llevamos a pizarra
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Anotaciones para el feedback que tomé durante las tres presentaciones
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Anexo 7.3. Tercera aportacion: feedback linglistico-discursivo sobre los textos oralizados de C1

Anexo 7.4. Cuarta aportacion: feedback linglistico-discursivo sobre las audioguias

Elementos positivos

Elementos para mejorar

SEEHAUS (IRENE Y GIULIA)

Pronunciacioén: entonacion y velocidad de elocucién
adecuadas.

Faltaria explicar el trayecto para llegar a pie desde el
metro.

También hubiera sido interesante poner qué otro
transporte te lleva hasta alli (todas: U6 y U3): bus, tranvia.

Da sugerencias: te sugerimos pedir una bebida y sentarte
en una de las bancas..., puedes llevarte comida de casa,
etc.

Advertencias: para que no te vayas a decepcionar (y dice
los horarios de apertura)

Director — el jefe de cocina / chef

Jardin Inglés - Englischer Garten — traducciéon del
término para facilitar la comprension

Riqueza Iéxica: patron de variabilidad, llenarse de vida, la
atraccion mas visitada, etc.
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Utilizacion de sinonimos con el fin de no repetir
constantemente las mismas palabras: jardin, parque...

Cierre agradable, no forzado, fluye comodamente en la
audioguia.

El ritmo de la narracion es agradable y fluye
adecuadamente, gracias a la riqueza de conectores y
estructuras sintacticas.

TU MUNCHEN (IRENE)

El ritmo de la narracion es agradable y fluye
adecuadamente, gracias a la riqueza de conectores y
estructuras sintacticas.

Me pareci6 escuchar: ¢Cuarenta punto ocho cuatro uno
estudiantes? (;40.841?)

La entonacion es clara y se adapta perfectamente al
formato.

Error “tonteria”: actualmente, 2018 (estamos a 2019)

Advierte de una posible confusién con el nombre de la
parada de metro.

Cierre agradable, no forzado, fluye comodamente en la
audioguia.

HIRSCHGARTEN (ANA)

Empieza presentdndose y durante la grabacion habla
como si fuera camarera del restaurante. Esto le da un
toque de originalidad.

Marcar mas las pausas de las comas o puntos seguidos al
momento de narrar.

Uso de recursos auditivos como el sonido de gente
bebiendo y comiendo, de nifios jugando,
acompafiamiento de musica, etc. Hacen divertida y
entretenida la audioguia.

Revisar pronunciacion de g y q (gigantes y guinientos).

delicias (la ¢ la pronuncia como k)

Nos cuenta informacion interesante sobre el lugar desde
un punto de vista personal, poniéndose en el papel de la
duefia del restaurante.

Tener cuidado con cdmo nos dirigimos al destinatario de
la audioguia y ser coherentes: td o usted, uso de modales
o imperativos (ir alli— puedes ir alli, dirigete alli.

Es clara en sus explicaciones y la guia cumple
adecuadamente con su objetivo.

Cambios en la posicién del acento de la palabra:
tranvia no, tranvia

encontraras no, encontraras

futbdl no, fltbol

Problema de léxico y concordancia — Sinientos
personas (¢quinientas, tal vez?)
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Anexo 8 — Secuenciacion sesion A2 jueves 11 abril y materiales utilizados

Anexo 8.1. Guion Claudia para la clase A2
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Anexo 8.2. Planificacion completa A2

Gestionar quién hace qué:

- _ presentar oralmente el lanzamiento de un nuevo producto

describiendo sus caracteristicas principales
- Objetivo lingtistico: repasar la perifrasis ir a + inf y la posicidn y combinacidén de los
pronombres OD y Ol con esta perifrasis

- 1,2y 3 — activacion + CL (10-12 minutos)
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- 4,5y 6 — identificacién y reflexién de uso (15 minutos)
- 7:prdctica 1 (recortes de cartulinas ya estaran hechos) - 5 minutos
- 8:practica 2 (15 minutos: 10 planear + 5 explicar)

JUEVES 11/04: Manual Colegas 1, leccion 9, grupo A2 - 1 fotocopia solo - Aula 317

Presentacion y practica de IR A + INFINITIVO (de planes para el futuro)

1. Ponemos el titulo “Pipse Pasion” — Una empresa que se llama Pipse va a sacar un
nuevo producto en el mercado; su hombre es Pipse Pasion. Que discutan durante 2-3
minutos qué tipo de producto creen que es (CLASE ABIERTA). 2-3 minutos

2. 1°escucha (pista 79)— vamos a escuchar la reunion de la empresa Pipse en la que nos
describen el producto. Tenéis que comprobar si vuestras hipotesis son ciertas y recoger
la informacién del texto que nos indica cémo va a ser el producto (forma, nombre, precio,
etc.). En la pag. 93. estan las informaciones que debéis marcar mientras escuchamos.

3 minutos
3. 2°escucha — repartimos la transcripcion (ver al final del documento), volvemos a escuchar

y leemos y comprobamos que hemos escogido bien la informaciéon que nos habla sobre como
va a ser Pipse Pasién. 3-5 minutos

Decirles que tienen la transcripcion limpia en la pagina 178

Alexandra: aqui podrias escribir las frases en la pizarra, éno? Mientras escuchan el segundo audio, asi también no es un
cambio tan brusco entre las dos, sino que tu antes ya te incorporas escribiendo

4. Hacemos pregunta de reflexidn de uso:

Fijaos en los fragmentos subrayados, équé creeis que expresan las formas? 3 minutos

(Der Ausdruck wird gebraucht, um Absichten und Pléne auszudriicken, die in der nahem Zukunft verwirklicht
werden sollen) = Por si no les sale alguna palabra, que les podamos ayudar. Esta copiada del consultorio

gramatical
a) Para hablar de una accién en curso b) Para hablar de nuestros planes, c) Para expresar movimiento por el
(que estamos haciendo ahora) intenciones y proyectos de futuro espacio

¢A qué creéis que sustituye lo que estd en negrita? 2 minutos

(2 opciones de colocacion — Cuando los pronombres se sitian después del verbo en infinitivo forman
con él una sola palabra. Sin embargo, cuando se sitian antes del verbo conjugado, se escriben
separados)

5. Sistematizacién: presentar la forma ir a + infinitivo, y que vean cémo se ponen los pronombres.
(Repasar si es necesario las formas del verbo ir (voy, vas, va, vamos, vais, van A + INF). De manera oral + pizarra.
Repasar OD y Ol muy rapidamente (lo, los, la, las; le, les, se + OD). Conocen todos los de Ol: os, nos, vos. Cuando

aparece el SE.

SISTEMATIZACION: 3-5 minutos

¢Ddnde ponemos el pronombre de objeto indirecto / objeto directo con...
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...infinitivo? DELANTE  DETRAS
...verbo conjugado? DELANTE DETRAS
¢En cual de los dos el pronombre va pegado al verbo?

INFINITIVO VERBO CONJUGADO

Com: Sonsacarles este cuadro oralmente a partir de las frases en negrita. Cuando comentemos el orden (después de darles la
regla), les decimos que con estar + gerundio pasa lo mismo

6. Comprobacion: cogemos las frases no pronominalizadas y que individualmente las escriban con
el pronombre sustituido, que lo escriban en su cuaderno. Poniéndolo delante y detras, ir
alternandolo:

Vamos a empezar el lanzamiento la préoxima primavera (LO)

En la reunién de mafiana vamos a presentar al jefe nuestras propuestas. (SE LAS)
éQué vamos a ofrecer a nuestros clientes el ailo que viene? (LES)

Voy a regalar a mis empleados un viaje de empresa. (SE LO)

éY dénde vais a poner la publicidad? (LA)

SO0 o0 T oo

Vamos a aumentar la plantilla el préximo mes. (LA)
TIEMPO: 5-7

Claudia: mientras hacen esta actividad puedo ordenar los recortes en 4 piloncitos. Los preparo encima de la mesa

7. Practica | (precision). Ponemos en tarjetas los elementos que forman la oracion con la perifrasis, y
que se levanten y lo ordenen (si no hay tiempo lo hacemos oralmente, que se fijen y lo digan, y les

preguntamos por ambas colocaciones):

VAMOS + A + PONER + LE + UN PRECIO DE 2 EUROS (6 TROZOS)
LO + ESTAMOS DISTRIBUYENDO + POR EUROPA (3 TROZOS)

EL JEFE DE MARKETING + ESTA PRESENTANDO + LA (3 TROZOS)
LO + VAN + A + VENDER + SE (5 TROZOS)

Tiempo estimado: 5 minutos

8. Practica final:

Mientras Alex hace lo de las cartulinas puedo anotar en la pizarra los puntos, porque falta dénde lo van a promocionar en la
ficha de la 95

En grupo (dinamicas: si son 3 en trio, si son 4 en parejas, si son 2 en una pareja: En la practica final os
convertis en los miembros del departamento de venta y marketing de una empresay:

Tenéis que pensar en un producto nuevo, describirlo y contarnos oralmente los planes que tiene la
empresa respecto a ese producto. La ficha de la pag. 95 actividad D es para que sepan de qué tienen
qgue hablar, pero tienen que presentarlo oralmente utilizando la construccién que hemos trabajado. Y
afiadimos los puntos de: é{ddnde se va a promocionar? (bares, universidades, supermercados,
discotecas, etc.) y édénde la van a distribuir? (pals, region, etc.)
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Ej: Va a ser un cepillo de dientes de materiales reciclados y formas de animales y lo vamos a
promocionar en la television para un publico infantil.

- ¢Qué va a ser? — nombre

- ¢Como va a ser? jPara qué es? — descripcion y utilidad
- ¢Aquién se lo van a vender? — materiales

- ¢Qué precio va a tener? — precio de venta al publico

- éDe qué colores?

- ¢éDe qué tamaiio?

- éDe qué forma?

- éDonde lo van a promocionar?

- éComo lo van a distribuir?

Por si da tiempo (discusidn): ¢ Que producto creéis que va a tener mas éxito? — tiene futuro el producto de los
otros? Y por qué? Que anoten si va a tener futuro: SI/NO y por qué. Si son dos parejas que lo hablen
con la pareja.

Coger feedback sobre las perifrasis y los pronombres. Insistir en que usen los pronombres.

TIEMPO: 15 minutos (10 para planear y 5 para explicar)

TOTAL — 50 (tirando a lo largo)

TRANSCRIPCION: ver fotocopia

Hincapié en el uso.

No vale como futuro. Conocen OD y Ol - Y EL SE LO: cuando tenemos le/les con lo/las/los/las.

Sobre el Ol les hizo un cuadro con los dos objetos: Se lo di. Podemos recordarlo. Mencionar la posicidn de los
pronombres con la perifrasis estar + gerundio.

Recordamos la forma estar + gerundio? Para qué la usamos? (acciones en desarrollo aqui'y ahora; algo que esta

ocurriendo/pasando aqui'y ahora)

Futuro: prediccion (¢ Donde esta Juan? Pues por la hora que es estara en casa, hipotesis, posposicion (Reunidn de trabajo:

Ya te llamaremos). Los pronombres de OD / Ol ya los han presentado en clase, pero falta practicarlos.

Anexo 8.3. Materiales A2

1. Transcripcion del audio de la reunién sobre Pipse Pasion

JEFA: Sefiores, el motivo de esta reunién es informarles de que Pipse ya estd haciendo la nueva
bebida con gas.

EMPLEADO 1: ¢Pero no era para el proximo verano?

JEFA: En principio si, pero hemos cambiado de idea y vamos a empezar el lanzamiento la préxima

primavera.
EMPLEADO 2: ¢Y cdmo se va a llamar?

JEFA: “Pipse Pasidn”. Y va a tener un color muy especial: verde clorofila.
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EMPLEADO 3: jAnda! iComo los chicles!

JEFA: Si, pero mas refrescante. Estamos pensando en un publico joven y por eso vamos a hacer una
promocion fuerte en discotecas, universidades...

EMPLEADO 4: Entonces, no sera muy cara, ¢no?

JEFA: No, en principio vamos a ponerle un precio de lanzamiento de 1 euro. De momento, la vamos a
distribuir solo en Europa.

EMPLEADO 5: ¢Y dénde vamos a poner la publicidad?
JEFA: En televisidn y en radio.
EMPLEADO 6: Oye. ¢Y la botella? ¢Ya esta disefiada?

JEFA: No va a tener botella, solo va a salir en lata. Estamos trabajando ahora en su disefo. jVa a ser un
éxito!

Fuente: Transcripcidn pista 79: 8. Espionaje industrial. En M. Gonzalez, F. Martin, C. Rodrigo, y E. Verdia, Colegas 1: Berufsorientierter
Spanischkurs fir Anfdnger. Lehrbuch mit Audio-CD. A1+A2 (p. 178). Barcelona: Difusion.

2. Sustituye el objeto directo (OD) y el objeto indirecto (Ol) de las frases siguientes con los pronombres

adecuados. No te olvides del orden cuando aparecen juntos:

a) Vamos a empezar el lanzamiento la préxima primavera.

b) En la reunién de mafiana vamos a presentar al jefe nuestras propuestas.
c) ¢Qué vamos a ofrecer a nuestros clientes el afio que viene?

d) Voy a regalar a mis empleados un viaje de empresa.

e) ¢Y donde vais a poner la publicidad?

f) Vamos a aumentar la plantilla el proximo mes.

Fuente: elaboracidn propia a partir de la transcripcidn anterior.

2 actividades preparadas

Actividad perifrasis + pronominalizacion
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CA actividad 8A de la pag. 93 del manual Colegas 1

Anexo 8.4. Fotos pizarra sesion A2 jueves 11 abril
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Anexo 9 — Secuenciacion sesion C1 jueves 11 abril y materiales utilizados

Anexo 9.1. Guion Claudia para la clase C1
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Anexo 9.2. Planificacion completa C1

JUEVES 11 ABRIL - NIVEL C1 - Tiempo: 90 min. De 13.15 a 14.45. Aula
cooperativa (416)

INICIO DE CLASE:

Feedback audioguia - (5 minutos)

Elementos positivos

Elementos para mejorar

SEEHAUS (IRENE Y GIULIA)

Pronunciaciéon: entonacion vy velocidad de
elocucién adecuadas.

Faltaria explicar el trayecto para llegar a pie desde
el metro.

También hubiera sido interesante poner qué otro
transporte te lleva hasta alli (todas: U6 y U3): bus,
tranvia.

Da sugerencias: te sugerimos pedir una bebida y
sentarte en una de las bancas..., puedes llevarte
comida de casa, etc.

Advertencias: para que no te vayas a decepcionar
(y dice los horarios de apertura)

Director — el jefe de cocina / chef

Jardin Inglés - Englischer Garten — traduccion
del término para facilitar la comprension

Rigueza léxica: patrén de variabilidad, llenarse de
vida, la atraccion mas visitada, etc.

Utilizacion de sinénimos con el fin de no repetir
constantemente las mismas palabras: jardin,
parque...

Cierre agradable, no forzado, fluye comodamente
en la audioguia.

El ritmo de la narracién es agradable y fluye
adecuadamente, gracias a la riqueza de conectores
y estructuras sintacticas.

TU MUNCHEN (IRENE)

El ritmo de la narracion es agradable y fluye
adecuadamente, gracias a la riqueza de conectores
y estructuras sintacticas.

Me parecié escuchar: ¢ Cuarenta punto ocho cuatro
uno estudiantes? (¢40.841?)

La entonacidn es clara y se adapta perfectamente

Error “tonteria”: actualmente, 2018 (estamos a
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al formato. 2019)

Advierte de una posible confusidn con el nombre
de la parada de metro.

Cierre agradable, no forzado, fluye comodamente
en la audioguia.

HIRSCHGARTEN (ANA)

Empieza presentandose y durante la grabacion Marcar mas las pausas de las comas o puntos
habla como si fuera camarera del restaurante. seguidos al momento de narrar.
Esto le da un toque de originalidad.

Uso de recursos auditivos como el sonido de Revisar pronunciacion de g y g (gigantes y
gente bebiendo y comiendo, de nifios jugando, quinientos).

acompafiamiento de musica, etc. Hacen divertida
y entretenida la audioguia.

delicias (la c la pronuncia como k)

Nos cuenta informacidn interesante sobre el lugar | Tener cuidado con cémo nos dirigimos al

desde un punto de vista personal, poniéndose en | destinatario de la audioguia y ser coherentes: tu o
el papel de la duefia del restaurante. usted, uso de modales o imperativos (ir alli—
puedes ir alli, dirigete alli.

Es clara en sus explicaciones y la guia cumple Cambios en la posiciéon del acento de la palabra:
adecuadamente con su objetivo.
tranvia no, tranvia

encontraras no, encontraras

futbdl no, futbol

Problema de Iéxico y concordancia —
Sinientos personas (¢, quinientas, tal vez?)

1. INICIO DE CLASE - (5 minutos)

Feedback audioguia: Claudia: Seehaus (Glulia), Meritxell: ANA, Diana: ANA, Alex: TU (Irene)

2. Presentar los objetivos de la clase (2 minutos) (claudia):

e OBJETIVO LINGUISTICO 1: Usar marcadores discursivos para facilitar la
intercomprensidn y negociar para llegar a un acuerdo global.

e OBIJETIVO LINGUISTICO 2: Aprender y/o repasar vocabulario relacionado con la
discriminacién de género.

MARCADORES DISCURSIVOS:

- Expresar acuerdo / desacuerdo: totalmente de acuerdo, no lo acabo de ver, tienes toda la razon,
no estoy de acuerdo con..., etc.
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- Ordenadores: antes que nada, para empezar, primeramente, en segundo lugar, de igual
forma/modo/manera, a modo de conclusion, para concluir, en sintesis, en definitiva, para
resumir.

- Aclarar y pedir aclaraciones: es decir/o sea/esto es, por lo tanto, éa qué te refieres con...?, ¢qué
quieres decir con...?

- Afadir informacion: asimismo, por otro lado, por otra parte, en otro orden de cosas, etc.

- Presentar un punto de vista: personalmente, en mi humilde opinién, a mi parecer.

- Aludir a temas u opiniones: respecto de, en lo que atafie a, sobre, en lo tocante a, con referencia
a, en relacion con.

e OBIJETIVO TEMATICO: Sensibilizarnos ante la publicidad sesgada por cuestiones de
género y (mas especificamente) encontrar soluciones para limpiar la imagen de una
empresa y rehacer la campana.

Introducir el tema de sesgo de género y hacer algunas preguntas (10 minutos: Claudia + todas)

¢Se hace la misma publicidad para mujeres y hombres?
¢Se presenta igual a hombres y mujeres en la publicidad?
éSe observa un sesgo de género en la publicidad infantil?

¢Qué efectos tienen este tipo de anuncios en el consumidor?

Pedirles que busquen casos de anuncios publicitarios donde haya discriminaciéon de género.
Incluir imagenes y decirles que lo pueden buscar en cualquier lengua. Vamos anotando el
vocabulario que va saliendo, hacer una prevision: equidad de género, igualdad de género,
sexismo, discriminacion por cuestiones de género, discriminacion sexual, sesgo (los hombres
aparecen como los lideres, y las mujeres en segundo plano), machismo, estereotipos de género, roles
de género, binarismo (hombre - mujer, rosa - azul, masculino - femenino), actitud miségina (odio
0 aversion hacia las mujeres), vision retrograda, micromachismo, machismo (el hombre por
naturaleza es superior a la mujer), sexualizacion de la mujer, mujer-objeto, violencia discursiva, etc.
(10 minutos)

Puesta en comun del anuncio que encontraron. (5 minutos)

Presentar el anuncio publicitario de Carrefour, explicar la tarea final y preguntar:
¢Qué creen acerca de esa publicidad? ¢ Qué observan? (10 minutos)

*Ficha técnica:
e Fecha: agosto 2018

e lugar: Argentina
® Soporte: paneles en el supermercado Carrefour
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e Empresa: Carrefour
e Destinatarios de la publicidad: Familias

7. Leer la noticia: (10 minutos)

https://www.eldiario.es/micromachismos/campana-publicitaria-sexista-Carrefour-
Argentina 6 799030113.html

8. Individualmente, con nuestra ayuda, deben ponerse en el lugar de quienes hicieron la
publicidad (equipo del departamento de marketing de carrefour), deben pensar en qué fallaron
y en una cartulina deben apuntar ideas sobre como solucionarian el problema. Face-to-face con
nosotras (10 minutos)

9. Luego, en parejas o trios, deben poner en comtin lo que cada una pensé y decidir cual es la
mejor idea para luego crear entre todas una nueva campafia publicitaria que limpie la imagen
de la compaifiia. Entre ellas pensardn inmediatamente en los criterios para decidir cual es la
mejor (de eso trata la negociacion). (30 minutos)

20 minutos de preparacion y 5 + 5 de presentacion

- Debemos decirles qué deben incluir en la propuesta:

Eslogan

Soporte

Tipo de mensaje

Qué tipo de imagenes

Presentacién de la tarea: 5 por grupo

DESARROLLO CLASE JUEVES 11 DE ABRIL - Reuniéon con Carmen sobre C1. Feedback que nos
da para acabar de perfilar la secuencia.

FORMULAR OBJETIVOS DE LA CLASE — plantear un objetivo de lengua en sentido de comunicacion
y uno tematico. Idea: sensibilizar ante este tipo de publicidad y buscar opciones para solucionarlo
(objetivo tematico). Presentarles los objetivos al principio. Competencia oral y negociacién. Darles
marcadores discursivos, escribirlos en papelotes previamente. Sacar conectores del PCIC y del libro de
Expertos.

(paso previo) — 10 ensefar las imagenes del tennis para sacar ideas. Podemos introducir vocabulario
aqui (a continuacion, una prevision): sexismo, discriminacién por cuestiones de género, sesgo

PUNTO 3 (primer paso) — 1o formularles los objetivos y que busquen ellos — sesgo de género en
publicidad (discriminacién por razon de género). Que el punto 3 sea el punto 1 (activacion de
conocimientos a partir de preguntas). ¢ Se presenta a hombres y mujeres de la misma manera? Presentar
una imagen y que describan lo que paso.

Imagen - articulo Imagen- articulo — Podrian aportar ya ideas sobre el punto 4: en qué han
fallado, qué imagen discriminatoria se presenta. Que hagan un esquema de las ideas que sacan.

Darles informacion concreta sobre la tarea final — Carrefour, Argentina, etc. 4 QUé deben incluir? Un
eslogan? Qué soporte? Qué tipo de imagenes? Mensaje?

Fundir el punto 4 y 5 en uno para que tengan mads tiempo para prepararse en grupo su tarea. Leyendo la noticia
ya pueden sacar ideas para limpiarlo. Fundir los puntos en un cara a cara, qué hariais de otra forma, qué ha fallado:
hacerlo individual con ellas. Que queden ideas por escrito, luego esas ideas se las llevan a su pareja y empiezan a
trabajar y a preparar la tarea. Se les puede dar un papel DIN A 3 y que escriban ideas para su tarea.
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TAREA FINAL: proponer una nueva campaia que limpie la metedura de pata de Carrefour.

Ficha técnica de la noticia — fecha, lugar (supermercado), etc.
En lugar de verlo como opcién B integrarlo y verlo como dos ambitos diferentes.
Que busgquen un anuncio de este tipo en cualquier lengua.

FEEDBACK AUDIOGUIA

PRESENTAR OBIJETIVOS

INTRODUCIR TEMA SOBRE SESGO DE GENERO Y HACER PREGUNTAS

IMAGEN DE TENIS Y DISCUSION

IMAGEN DE CARREFOUR Y NOTICIA

HACER PUNTOS4Y5

TAREA FINAL (DISENAR UNA CAMPARNA)- deben incluir un eslogan, qué tipo de publicidad (soporte), que
tipo de imagenes, qué tipo de mensaje

8. PUESTA EN COMUN

No vk wbhe

Anexo 9.3. Materiales C1

8
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Papelones con conectores diversos
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La publicidad sexista de Carrefour en Argentina: ellos
campeones y constructores, ellas cocineras y coquetas

La campafia de Carrefour ha sido tachada de machista y sexista por referirse a las nifias como amas del & lgualdad |
casa y a los nifios como campeones. ) ’

La conocida marca francesa de supermercados ya ha pedido disculpas y ha retirado la campafia con motivo del
Dia del Nifio en Argentina.

Micromachismos R LTI AT BT T 37 comentario

01/08/2018-17:21 f W

Ellos campeones y constructores, ellas cocineras y coquetas. Este es el mensaje que reflejaba
la polémica campafia que Carrefour ha tenido que retirar de sus locales en Argentina tras las

criticas de machismo y sexismo.

Los esléganes de la campafia comercial de Carrefour en Argentina con motivo del Dia del
Nifio por el 19 de agosto eran: "Con 'C' de campedn, con 'C' de cocinera" y "Con 'C' de
constructor, con 'C' de coqueta”. En los carteles publicitarios colocados en sus locales, la
empresa hacia una pronunciada diferencia sexista. Estos consistian en la fotografia de un
nifio junto a un coche y una nifia jugando con una pequefa cocina, y otro en el que aparece
un nifio con herramientas vestido con un mono de trabajo junto a una nifia sentada en una
silla.

Al reproducir los estereotipos de género tradicionales en los que la mujer debe quedarse en
casa cocinando y el hombre hacer el resto de tareas, lasimagenes no han tardado en ser
calificadas de machistas y sexistas por los internautas. Los estereotipos anacronicos, sin tener
en cuenta la equidad de género ni reparar en la sensibilidad social actual, fueron repudiados.

Juer la que ha liado el Carrefour en Argentina...
No les vamos a sellar porque ya han pedido disculpas, pero tela la campafia... Las imdgenes hablan por si
mismas. @ carrefourargpic.twitter.com/M5Hrrkzpqgz
— El Machistémetro (@Machisstometro) 31 de julio de 2018
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Carrefour con “C” de campedn para el varoncito y “C” de cocinera para la nena, no creo ayude a la igualdad de
género, #Argentina. Mi hija de 14 afios que este fin de semana va a un workshop en Google para nenas sobre
Als discrepa con el mensaje ideoldgico. #Feminismo#NiUnaMenospic.twitter.com/6P29KvxeA3

— Fabian Banga 2> (@fabianbanga) 31 de julio de 2018

Alejandro Miravet L 4
W @AleMiravet
#Carrefour de #Argentina es #TT . Y no por bajar los precios.
Les saltaron lo fusiles por sexistas, misoginos y machistas. Creo
usaron una campana publicitaria de los afos 50. Si, del siglo
pasado. Y se sintieron comodos al usarla.
0:09 - 1 ago. 2018

4 1 Verlos otros Tweets de Alejandro Miravet

Ante la repercusion y el revuelo levantado, la empresa no tardo en reconocersu error, rectificar
y retirar los carteles. Carrefour ha pedido disculpas asegurando que "ha sido un error" y que
"de ninguna manera" representa lo que la empresa piensa y hace en materia de diversidad.

'% Juan Ignacio Azcune @juanazcune - 31 jul. 2018 W
@carrefourarg , por favor, retire esta campana. Pida disculpas.
Repare. No resiste ningun analisis ni estandar de derechos
humanos. #Discriminacion,#hipermachismo.

] Carrefour

19::AG0STA

*® Carrefour Argentina &
@carrefourarg

Pedimos disculpas por la campana que esta en algunas de
nuestras sucursales. La misma ha sido un error y de ninguna
manera representa lo que nuestra empresa piensa y hace en
materia de diversidad. Ya estamos retirando las imagenes de
nuestras tiendas. Saludos.

21:29 - 31 jul. 2018

Q 199 O 174 personas estan hablando de esto (]

También en Chile, en plena promocion de juguetes antes del Dia del Nifio, se ha observado la
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misma situacion, pero en este caso en un catalogo de la cadena Falabella. En las paginas de
la revista se diferencia entre "juguetes para nifios", junto a la imagen de un pequefio cientifico,
y "juguetes para nifias", como una maquina de coser.

il | ) ,,

Catdlogo de la tienda chilena Falabella

Noticia extraida de Eldiario: https://www.eldiario.es/micromachismos/campana-publicitaria-sexista-Carrefour-
Argentina 6 799030113.html

Articulo de periddico para la sesion del 11 de abril

Anexo 9.4. Fotos pizarra sesion C1 jueves 11 abril

(o S
"l‘}r‘/ g (’,Unwm
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Anexo 10 — Secuenciacién sesion B2 (Maricel) lunes 15 abril y materiales utilizados

Anexo 10.1 Guion Claudia para la clase B2 (Maricel)




Anexo 10.2. Planificacion completa B2 (Maricel)

Lunes 15 de 8.50 a 10.20 — maximo de 10 alumnos. AULA 522

| PARTE SUBJUNTIVO (Meritxell y Diana)




1. Objetivos de la clase: repasar el presente de subjuntivo y dos de sus usos: opiniones y condiciones
(2 minutos)

2. Presentacion de las formas del subjuntivo
- Activacion de conocimientos previos. (Actividad con oraciones en subjuntivo e indicativo)
(5 minutos)
- Explicacion rapida de las reglas de conjugacién y ejercicio de practica
(10 minutos)

3. Presentar subjuntivo ( condicion )
- Actividad imagenes pagina 29
(8 minutos)
- Aclaracion y resumen del tema

(5 minutos)

4. Ejercicio de practica
(10 minutos + 5 min de puesta en comun)

Il PARTE SUBJUNTIVO (Claudia y Alexandra)

Nuestra presentacion del uso de “expresar opiniones” (uso 2) se divide en 4 partes (A, B,
C, Dy E). La Ay B son mas de reflexion tedrica, la C es una pequefia comprobaciény la D
es una practica de debate. La E un repaso de objetivos de la clase (45 minutos en total).

NOTA PARA MARICEL: Aqui presentamos el guion pero también apuntes de teoria para nosotras, que
luego en el Power Point que te hemos compartido se recogen para los alumnos a modo de resumen y
adaptandolo a su nivel y a que no son linglistas.

Ay B — Claudia
C,DyE — Alexandra

A. Presentacién del uso: lectura del periédico con aportaciones de distintos empresarios que opinan sobre

qué creen que va a pasar en un futuro con su empresa, teniendo en cuenta que la tecnologia estd sustituyendo los
libros en papel: (10-12 minutos)

VER FOTOCOPIA “EXPRESAR OPINIONES” — enlace desde Drive (Periédico: Conexién
empresa)

Partimos de la fotocopia, dividimos la pizarra en 2 con una linea y les decimos que se lean lo que dicen los cuatro
empleados y que salgan a la pizarra a escribir de todas las formas subrayadas las que van en indicativo y las que van
en subjuntivo. // o en un documento Word.

INDICATIVO SUBJUNTIVO

Creo que nuestras ventas se reduciran No pienso que los manuales cldsicos desaparezcan
Considero que tenemos que hacer Es una lastima que la tecnologia lleve consigo

Es verdad que nuestro negocio esta notando Es inevitable que tengamos altibajos
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Confiamos en que el monopolio es Mads vale que estemos

Es cierto que cada vez se trabaja Confio en que tengamos siempre la suerte de nuestro lado
Pienso que en esta empresa debemos No parece que otra empresa del sector supere
Es evidente que necesitamos hacer un reset Dudo que nuestras ventas bajen

B. Teoria: 15 minutos

Cuando tengan las formas y nos aseguremos de que no falta nada, reflexionamos juntos sobre los criterios: cudndo
creen que las opiniones se ponen en indicativo y cuando en subjuntivo.

Verbos de opinidon con estructura afirmativa: INDICATIVO

Los verbos de opinidn parecer, considerar, pensar y creer van en indicativo cuando es afirmativo, porque el hablante
considera que el enunciado es cierto, lo declara (eine Aussage, Behauptung). Para esa persona (en su opinién) es un
hecho real, una verdad, una realidad mas o menos segura.

parecer que + indicativo considerar/pensar/creer que + indicativo

*Me parece que tenemos un problema con la distribucién del producto (estamos informando sobre un hecho mas o
menos seguro).

#

*Me parece bien que mafana hagamos la reunién (estoy valorando) — parecer bien/mal + subjuntivo
(valoracion)

Verbos de opinidn con estructura negativa: SUBJUNTIVO

Si la frase subordinada es negativa, usamos el indicativo, ya que seguimos diciendo que creemos que toda la
subordinada es un hecho, una realidad para nosotros. Creo que no es tan dificil = No creo que sea tan dificil.

El subjuntivo para expresar opinidn se pone en negativo porque no estamos expresando que eso sea cierto, negamos
el contenido de la subordinada (asercion). Ponemos en cuestion / cuestionamos (ponemos en duda) la informacién
subordinada. Estamos rechazando la verdad de la oracién subordinada. Por eso se dice que el subjuntivo es el modo
de lairrealidad.

El subjuntivo normalmente se pone en las subordinadas introducidas por gue. Con el subjuntivo expresamos dudas,
sentimientos, percepciones, valoraciones, etc. Me encanta que hagas deporte (cambio de sujeto) / Estoy feliz de que
vengas (cambio de sujeto) / Me gusta que me mires.

No parecer que + subjuntivo No considerar/pensar/creer que + subjuntivo
Otros verbos de opinidn
(No) Dudar que + subjuntivo (No) confiar en que + subjuntivo

e Confiar - Creer firmemente es el indicativo (Confio en que sabe lo que hace); vs tener esperanza
(subjuntivo). No podemos negar confiar en indicativo porque confiar es estar seguro de algo, y si
lo negamos no estamos seguros de eso.

e Dudar - el verbo de por si ya expresa incerteza, duda. Siempre va en subjuntivo, tenga o no el adverbio
negativo No delante
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Otras expresiones + que + SUBJUNTIVO

- Estamos sorprendidos de que los libros estén en peligro de extincion.
- Estéa contento de que le hayan contratado en la empresa.
- Mas vale que hagamos una prevision de futuro.

CON ORACIONES IMPERSONALES:

Es + adjetivo/sustantivo + que + SUBJUNTIVO
(No) es + adjetivo/sustantivo + que + subjuntivo = (No) es + adjetivo/sustantivo + infinitivo

- Es normal que pensemos en el futuro de nuestra empresa. (/Es normal pensar en el futuro
de nuestra empresa)

- Es una lastima que la digitalizacion vaya a afectar nuestra empresa.

- Es crucial que sepamos cuando actuar para disminuir las pérdidas.

- Es importante que estemos preparados para adaptarnos a cambios repentinos.

- Es posible que mafiana tengamos una reunién con el departamento de RR. HH.

Es + adjetivo/sustantivo + que + INDICATIVO

Es + adjetivo/sustantivo + que + indicativo (expresamos evidencia o seguridad, certeza)

- Es cierto/evidente/verdad que la tecnologia esta sustituyendo los libros en papel.
- Tengo la certeza de que en unos afios nuestra competidora, la digitalizacion, tendra mas
fuerza.

* Pero: No es verdad/cierto que la tecnologia esté sustituyendo los libros en papel

C. Pequefia comprobacion antes de la practica (expresion oral): 5 minutos

Por parejas (o individual si son 3 alumnos) deberdn escribir en su cuaderno dos frases expresando su opinion sobre
el texto de la fotocopia utilizando una forma en indicativo y una en subjuntivo. Pueden opinar sobre lo que dicen los
empleados o pueden expresar su propia opinién sobre el tema. Y les damos un ejemplo. Por ejemplo, “Estoy de
acuerdo con Maria, también creo que la tecnologia sustituird los libros algun dia”.

Pedirles que utilicen expresiones de la pdgina 31 (compendio de marcadores discursivos propios de los debates y
negociaciones).

D. Préctica final de lenguaje (+interaccién oral): 10 minutos

Practica oral sobre un tema X, introducido por una afirmacién, en el que los alumnos tendrdn que expresar sus
opiniones utilizando las formas aprendidas. Les damos tres temas en la pizarra y que elijan uno cada grupo / pareja.
Los temas pueden repetirse, si quieren. Tienen que hablar durante 7-8 minutos en el seno del grupo sobre ese tema.
Les ponemos en situacidn: estan en una comida de empresa y en los grupos salen en la conversacion los temas que
han elegido.

Pedirles que utilicen expresiones de la pdgina 31 (compendio de conectores propios de los debates y negociaciones).

Temas que sugerimos:

1) El Brexit tendrd consecuencias negativas para la economia de Alemania y de todo Europa.

2) La sostenibilidad tendria que ser la principal preocupacion de todas las empresas.
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3) En Alemania las mujeres todavia se encuentran en una situacion de desigualdad laboral.

E. Resumen de lo que hemos aprendido: 3 minutos

- 2 usos: expresar condiciones y expresar opiniones

- Remitir a las paginas del libro donde tienen una explicacidn de cada forma y funcién, asi como un
cuadro recordatorio de como se forma el subjuntivo y los cambios vocalicos. Consultorio en las
paginas 30y 31.

- OPCIONAL: hacer un Power Point resumen de apoyo con las partes de Meritxell y Diana y las de
Alex y Claudia

EXTRAS (INFO SOBRANTE)

PRESENTACION DEL LENGUAJE MARICEL: indicaciones que nos dio el lunes 8 de abril

El préximo tema es el subjuntivo. Unidad 2 (consultorio gramatical). El tema que les tocaria es el presente de
subjuntivo (las formas las tendrian que conocer). No es un tema nuevo para ellos. Lo ven en el 42 semestre. En el B1
ya ven el subjuntivo (en Colegas 2). Las formas son las mismas que en el imperativo negativo. No las dominan. PARA
EL JUEVES. Comunicativo — temas laborales. El material puede ser propio, creado. Libertad.

Identificacidn del lenguaje
Reflexion de uso
Reflexion de forma
Sistematizacion
Comprobacion

Practica de precisidon
Practica de fluidez

Presentar los temas y hacer 1 o 2 ejercicios. En el caso del subjuntivo podemos hacer mas ejercicios. Es un tema mas
denso. 2y 2, en parejas. 45 minutos cada pareja (90 minutos). Cada pareja hace una funcién. Libertad para prepararlo
como queramos. El jueves le enviamos el plan de clase, qué es lo que vamos a hacer.

Opciodn a) 1 pareja hace la presentacidn tedrica, se concentra en las formas, y la otra hace los usos.
Opciodn b) 1 pareja hace las formas y empieza la 12 funcidn, y la otra acaba la 12 funcion y empieza la 22.

Los usos son:

- 1esexpresar opiniones.
- 1esexpresar condiciones

Las 4 tomar el subjuntivo como tema, 2 presentan la funcidn de expresar opiniones. Marcar la distincion indicativo —
subjuntivo (algunas van en indicativo, otras en subjuntivo).

Presentar la teoria, ejercicio del libro y crear otro ejercicio. Combinar dinamicas (individual, parejas o en grupo).
Pensar en cdmo adaptar las cosas si vienen menos estudiantes. Como gestionarlo, poca gente podemos darles mas
feedback. Mandarselo por correo. Jueves o viernes.

Pag. 30 — consultorio gramatical
Tener claro el uso del subjuntivo (como docentes).
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Anexo 10.3. Materiales B2 (Maricel)

Conexion empresa

Tu periodico empresarial de confianza 1, 50 € (Espana) 15 de abril de 2019

Hoy vamos a conocer la opinion de cuatro empleados de la cditorial cspar’xola lider en libros de espanol
como lengua extranjera (ELE), ELEccion. Nos hablan de como ven ¢l futuro de la empresa, teniendo en
cucnta que, ¢n la actualidad, con cl advenimicnto y expansion de las nucvas teenologias, los libros de texto
corren ¢l riesgo de ser reemplazados complclamcntc por sus versiones clectronicas en un futuro proximo.

Maria, 25 anos. Trabaja en el
departamento de Edicion

Joana, 40 anos. Jefa del
departamento de Ventas y Marketing

Borja, 32 anos. Trabaja en el
departamento de Distribucion

reducirgn un poco, pero siempre
habra gente amante del papel. Por
lo tanto, ng pienso gur loc manuales
ddsicoc  deaparezcan  pronto,
aungue considers que tenemos gue
hacer una prevision de futsero. Es

i : tosia Il

CONSTD ESAS CONSCCHENCIAS. ..

Rodrigo, 53 anos. Jefe del
departamento de RR. HH.

Hacr tiempo que pienso gue en st
empresa debemes empezar a pensar
en nuestro futuro como lideres en
manuales de ELE  Entonces g

% S
[ T

Como jefa de la seccion de ventas y
marketing, cs verdad que nucstro negocio
citd notgndo desde hace tiempo las
consecuencias de la disminucion de
compra de libros en papel. De todes
mados, y, sinceramente, no_parece gue
otra cmpresg del sector supere a la

nuestra en un futuro cercano, porque

onfigmaos en £ psestro.
*

rest y  plantearnos  si gueremos

dedicarnos  exdusivamente al  Iibro

digital o seguir en papel solo con nuestro

piblico de confianza. Fsto sltimo

conllevaria muchas  reducciones  de
plantilla.... pero confio en gue tengamos

ssempre Iu' suerte [1[ NREestro de'o.

) 5 Qitbaj
de agus a 50 afios, puesto que £ cierta
que cada vez s trabgia mas por
ordenador. Sin embargo, dudo quc
nuestrgs ventae bajen demasiado.
Fso s, mds vale gue cdomos

preparades para asemir o cambio

en un futuro.

Fuente: elaboracion propia

Pagina del periédico Conexion empresa
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El presente de subjuntivo

La expresién de condiciones

y de opiniones

El presente de subjuntivo: su formacion

El presente de subjuntivo co
terminaciones:

(tu)
(él/ella/usted)

(nosotros

(ellos/ellas/ustedes)

n los verbos regulares se

TRABAJAR APRENDER

trabaje aprenda

trabajes aprencas

trabaje aprenda
trabajemos aprencamos
trabajéis aprendais

trabajen aprendan

forma con las siguientes

ESCRIBIR
escriba
escribas
escriba

escribamos
escribais

escriban

El presente de subjuntivo con los verbos irregulares por general se forma teniendo en
cuenta los cambios vocalicos y consonanticos que se dan en el presente del indicativo:

e Cambios vocalicos: e—ie

(tu)
(él/ella/usted)

(nosotros/as)

00— ue

COMENZAR PODER

comience puedg

comiences puedas
comience puedg
comencemaos podamos

comen

eis

comiencen
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e Cambios consonanticos:

Presente de indicativo
hacer — hago conocer — conozco tener— tengo salir— salgo

Presente de subjuntivo
hacer — haga conocer— conozca tener— tenga salir — salga

Sin embargo, algunos verbos presentan una raiz totalmente irregular:
HABER IR SER
(yo) haya vaya
(td) hayas vayas
(él/ella/usted) haya vaya
(nosotros/as) hayamaos vayamos seamos
(vosotros/as) hayais vayais

(ellos/ellas/ustedes) hayan vayan

" y Expertos B2 pag. 30
Libro Expertos B2 pag

iVamos a practicar el subjuntivo!

Completa las oraciones con la forma correcta del verbo en presente de subjuntivo.

No creemos que al director le (parecer) una propuesta muy original.

Es posible que la reunién de mafana (empezar) a las 10:00, una hora mas
tarde.

Marcos recomienda que (vosotros) (ser) prudentes.

Me gustaria mucho que un dia de estos (td) ______ (venir) a vernos y

(pasar) un rato con nosotros.

— El ayuntamiento daré permisos
La constructora PALESA mantendra Los pescadores de la anchoa irdn a la para vender bebidas en la playa

la totalidad de los puestos de trabajo mesa de negociacion gﬁm siempre y cuando el vendedor

solo si la mayoria de los trabajadores mh Unidn Europea constituya una sociedad y pague

vota a favor de una reduccion salarial. representantes de alto nivel, los impuestos correspondientes.
2 - rm— ~ 5 > . — -

= X - 0 S e

L PR b o
Los sindicatos de pilotos aceptardn un En caso de que la lluvia

cambio en las condiciones laborales continte, se debera aplazar
siempre que se realice un referéndum el campeonato de tenis Villa

para ratificar el acuerdo. ' de Olmedillo.
v

* Imégenes tomadas del libro Expertos B2 Pag. 29




;Como expresar condiciones?

El verbo que sigue a la conjuncidon va siempre en...

indicativo: subjuntivo:

e (solo) si (solo) con la condicion de que
solo en caso de que
siempre y cuando

siempre que

iQueremos una mejora laboral!

Sois trabajadores de una empresa y habéis decidido hacer huelga debido a las malas
condiciones que os ha comenzado a imponer la compariia en la que trabajais. En una reunién
con el jefe, decidis exponerle vuestras 4 condiciones a fin de volver al trabajo. Sois miembros
del sindicato y tenéis que redactarlas.

Las nuevas condiciones implican lo siguiente:
Reduccion de sueldo y de vacaciones pagadas
No reconocimiento de horas extras
Imposibilidad de promocién

Reduccion de la baja maternal/paternal

Eiemplo: Aceptaremos volver a nuestros puestos de trabajo con la condicién de que las horas
extras sean remuneradas.

¢Como expresamos
opiniones con el
presente de subjuntivo?

Docentes: Alexandra Silvay
Claudia Tarragé
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Sin embargo...

Ej 1 (Maria): No pienso que los manuales

Identificamos opiniones en indicativo y en subjuntivo

INDICATIVO

Creo que nuestras ventas se reduciran
Considero que tenemos

Nuestro negocio esta notando

Confiamos en que el monopolio es nuestro
Es cierto que cada vez se trabaja

Pienso que en esta empresa debemos

Es evidente que necesitamos hacer un reset

SUBJUNTIVO

No pienso que los manuales desaparezcan
Es una lastima que la tecnologia lleve

No parece que otra empresa supere

Es inevitable que tengamos altibajos

Dudo que nuestras ventas bajen

Mas vale que estemos preparados

Confio en que tengamos siempre

Identificamos opiniones en indicativo y en subjuntivo

INDICATIVO

Verbos de opinidn con estructura
afirmativa: creo que, pienso que, me
parece que, etc.

Confiar en que + IND

Es + adjetivo/sustantivo + indicativo: Es
evidente que, es obvio que, etc.

SUBJUNTIVO

Verbos de opinidn con estructura negativa:
no creo que, no pienso que, etc.

(No) dudar que + SUBJ
(No) confiar en que + SUBJ
Otras expresiones + que + subjuntivo (mds
vale que, estoy contento/a de que, estoy

sorprendido/a de que)

Es + adjetivo/sustantivo + subjuntivo: Es
normal que, es una pena que, etc.

¢Por qué algunas formas van en indicativo y otras en subjuntivo?

VERBOS DE OPINION CON ESTRUCTURA AFIRMATIVA (INDICATIVO)

el hablante declara/afirma el contenido de la

oracion introducida por que (= la oracion subordin ada). Para él es un hecho, es cierto

Jue nuestras ventas se reducirdn

ue no debemos promocionar el producto por televisior

Me parece bien/mal que mafiana hagamos la reunion. (VALORACION S

VERBOS DE OPINION CON ESTRUCTURA NEGATIVA (SUBJUNTIVO)

negamos el contenido de la oracién

introducida por que. Para el hablante no es una realidad. Rechaza el contenido, lo pone en duda/en cuestion

clasicos desaparezcan pronto

2 (Joana): No parece que otra empresa del sector supere a |a nuestra
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¢Por qué algunas formas van en indicativo y otras en subjuntivo?

(NO) DUDAR QUE + SUBJUNTIVO

El verbo dudar se escribe siempre en subjuntivo, porque por si solo ya expresa duda/incerteza sobre el
contenido de la oracién subordinada introducida por que. Cuando tiene un NO delante también va en subj.

E} 1 (Borja): Dudo que puestras ventas bajen demasiado

Ej 2: No dudo que no tengamos el mejor jefe de Marketing. — normalmente se suele acompafiar por otra oracién con

pero, aunque, etc. En este caso, el hablante no duda del contenido de la subordinada, pero da a entender que hay otras

personas que lo ven diferente. O quiere introducir un matiz; en concreto, una objecién, una discrepancia (Einwand).

CONFIAR EN + INDICATIVO vs (NO) CONFIAR EN + SUBJUNTIVO

Dependiendo del significado que le queremos dar puede ir en SUBJ o en IND
Ej 1 (Rodrigo): Confio en que sie 2 13 syerte stro lado. — SUBJUNTIVO. Hoffen: ‘tener la esperanza
de algo’. Expresamos el sentimiento de como nos gustaria que yuridad de que sea asi

Ej 2 (Joana): Confio en que el monopolio

¢Por qué algunas formas van en indicativo y otras en subjuntivo?

OTRAS EXPRESIONES + QUE + SUBJUNTIVO

1) Estamos sorprendidos de que |gs libros estén en peligro de extin

2) Esta contento de que |e hayan contratado en la empresa

En 1y 2 estamos haciendo una valoracién sobre un hecho; un comentario sobre una realidad existente.

3) (Borja): Mas vale que estemos preparados para asumir el cambio en un futuro. — en 3 tenemos una idea virtual

referida al futuro. Estamos haciendo una advertencia. Todavia no se ha hecho realidad (concretizado).

por que. Con este modo verbal expresamos dudas, sentimientos, |
|percepciones. valoraciones, advertencias, etc. Me encanta que |

¢Por qué algunas formas van en indicativo y otras en subjuntivo?

ORACIONES IMPERSONALES — Es + adjetivo/sustantivo + que + SUBJUNTIVO

1) Es normal/importante/inevitable/crucial + que... — Es normal que pienses en el futuro de tu empresa.
2) Es una lastima/una pena + que — (Maria): Es una lastima que la tecnologia lleve consigo estas consecuencias

En 1y 2 simplemente estamos haciendo una valoracién personal de la informacién introducida por que.
Simplemente, se trata de un comentario personal sobre un hecho.

Cuando decimos "Es normal que pienses en el futuro de tu empresa”, no estamos declarando informacion nueva, sino

opinando sobre un hecho; sobre la accién de pensar realizada por alguien,

+ adjeti ivo + +
En oraciones como “es clerto/es evidente/es verdad que...” se usa el indicativo porque con estos adjetivos y
nombres expresamos evidencia o seguridad. Para nosotros la informacién introducida por es un hecho.

Borja: Es clerto que cada vez se trabaja mas por ordendor. VS No es cierto que cada vez se trabaje mds por ordenador,

— en la segunda negamos el contenido de la subordinada. No estamos asegurando nada.
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iPractiquemos un poco antes de la practica final!

Por parejas, pensad en dos frases para expresar vuestra opinion sobre los
empleados de ELEccion utilizando una forma en indicativo y otra en subjuntivo.
Podeéis opinar sobre lo que dicen los empleados o dar vuestra opinion personal
sobre el tema.

Eiemplo:

Estoy de acuerdo con Maria, puesto que también ¢creo que la tecnologia sustituird los
libros algun dia.

Algunos recursos para expresar opinion

Aludir a temas u opiniones Afiadir informacién

vista Respecto de, en lo que atafie o, Asimismo, por otro lado, por
Personalmente, en mi sobre, en lo tocante o, con otra parte, en otro orden de
humilde opinidn, a mi referencia a, en relacién con... €OSas...

parecer..,

Presentar un punto de

Aclarar y pedir

Ordenar las ideas aclaraciones
Expresar acuerdo / desacuerdo Antes que nado, para empezar, Es decir/o sea/esto es, por

Tatalmenle‘ de acuerdo, no lo acabo primeramente, en segundo lugar, de l:’ :’an;o, 1: équ:lr:l :j;!e::
de ver, tienes toda la raz6n, no igual forma/modo/manera, a modo de huledQUeq

: ; s con...?
estoy de acuerdo con... conclusién, para concluir, en sintesis, en
definitiva, para resumir....

Y... para finalizar

Estais en una comida de empresa y, conversando con vuestros colegas, surgen los
siguientes temas:

1) El Brexit tendra consecuencias negativas para la economia de Alemania y de todo
Europa.

2) La sostenibilidad tendria que ser la principal preocupacion de todas las empresas.

3) En Alemania las mujeres todavia se encuentran en una situacion de desigualdad
laboral.

Podéis elegir cualquiera de ellos y expresar vuestras opiniones utilizando las formas
aprendidas.
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Anexo 11 — Secuenciacidn sesion B2 lunes 15 abril (Carmen) y materiales utilizados

Anexo 11.1 Guion Claudia para la clase B2 (Carmen)

Anexo 11.2. Planificacién completa B2 (Carmen)

LUNES 15 ABRIL - NIVEL B2 - Tiempo: 135 min. De 14:05 a 16:20
CLAUDIA (1,6y7) MERITXELL (4, correccién, 5) ~ DIANA (8 y9) ALEXANDRA (2, 3y 10)
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1. (10 min.) Feedback sobre la tarea de comprension de lectura de Claudia.

2. (2 min.) Planteamiento de los objetivos de la sesion:
e Objetivo linguistico — Poner en practica recursos linguisticos (vocabulario, conectores,
etc.) ya conocidos para negociar, argumentar y tomar decisiones en grupo.
e Objetivo tematico (tarea) — Creacién de un producto nuevo o un producto mejorado a
partir de las cuatro P del marketing.

Nota: PLANTEAR OBJETIVOS DE LA CLASE AL PRINCIPIO. Apoyarse en un recurso de lengua (marcadores discursivos). Sacar
conectores del PCIC y del libro de Expertos.

— verbos de los objetivos pueden ser: negociar, consensuar, argumentar.

Que sean conscientes de lo que implica hacer esa tarea y por qué tiene sentido que la hagan en espafiol.

3. (5 min.) Warmer. Ahorcado con la palabra PRODUCTOS INNOVADORES para presentar el tema.

4. (15 min.) Lectura y contestacion del test de eleccion multiple. “éDe donde vienen las uvas sin pepitas?” -
IMPRIMIR 15 COPIAS

(5 min.) Feedback — correccion del test.

5. (15 min.) Releer el texto rapidamente para hacer en parejas en grupos pequefios una lluvia de ideas de
cosas positivas y negativas del producto (en la pizarra deben ir anotando esto). Pedirles que salgan a la
pizarra para anotar los puntos negativos y positivos (hacer dos columnas, una con :) ventajas, y otra con
:(inconvenientes).

6. (12 min.) En parejas o trios deben pensar en un producto o servicio que ya exista y puedan mejorar o
hacer cambios. O un producto/servicio nuevo, que no exista todavia y pueda tener futuro en una ciudad
grande como Munich. Puede ser de todo tipo: digital (una app, un aparato tecnolégico), de limpieza
personal, un medio de transporte, etc. Decirles que al final va a haber una votacién para decidir cual es
el producto que va tener mas futuro en una ciudad cosmopolita y grande como Munich.

- ¢La necesidad ya existe o la vamos a crear?
- Motivo de la modificacién del producto
- ¢Para qué publico iria dirigido?
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10.

(Para que un producto llegue a su mercado, El marketing es una estrategia que abarca Producto, Precio,
Publicidad y Punto de venta ("las 4 P") hace falta marketing. ¢éEn qué consiste? En definir de manera
coherente cuatro elementos centrales para que, en simultdneo, el cliente perciba su valor y lo quiera
comprar, y la empresa invierta sus recursos de manera eficiente.)

Leed esto para la clase: https://www.buenosnegocios.com/las-4-p-del-marketing-n324

—

(10 min.) Votacidn para elegir el producto que creen que va a tener mas éxito en el futuro en una gran
ciudad como Munich. Dar dos puntos por grupo para repartir y elegir dos productos. El que gane que
defienda su producto.

Anexo 11.3. Materiales B2 (Carmen)

Lista del “tabu de espaldas”
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